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BUNDNER

SEMINAR-BLATTER

(Neue Folge.

Herausgegeben von
Seminardirektor P. Conrad in Chur.

I Jahrgang. Ne 8. Juni 1895.

Die ,Seminar-Blitter* erscheinen jihrlich acht Mal. Preis des Jahrganges fiir die
Schweiz Fr. 2. —, fiir das Ausland 2 Mk. Abonnements werden angenommen von allen Buch-
handlungen des In- und Auslandes, sowie vom Verleger Hugo Richter in Davos.

Inhalt: Zum Zeichnungsunterricht (II). — Der Tillichsche Rechenkasten. —
Riickgang in den Leistungen unserer Schiiler. — Rezensionen.

Zum Zeichnungsunterricht.
Von B. Eggenberger in Basel.

IL.

Wir gehen nun iber zur Tedung des Faches. Die Schule
darf beim malenden Zeichnen nicht stehen bleiben; Kunst und
Gewerbe fordern ein exaktes Zeichnen. Waihrend das malende
Zeichnen grossen Spielraum in der Ausfithrung lisst und den Sach-,
beziehungsweise Realunterricht erliuternd begleitet, bietet das
exakte Zeichnen genau vorgeschriebene Formen und Auffassungen
und kann unmoglich mehr den Sachunterricht begleiten; denn die
Erlernung einer Kunst verlangt einen genauen methodischen Gang
vom einfachsten Motiv bis zur schwierigen Komplikation. Dass
alles Zeichnen in Verbindung mit dem iibrigen Unterrichte gebracht
werde, bezeichnet man in Fachkreisen mit Recht als hohle Phrase.
Nehmen wir also Abschied von dem allzeit thitigen, originellen,
oft schmutzigen Landkinde, dem malenden Zeichnen, und betrachten
wir die Zustutzung des in vorgeschriebenen Formen wachsenden
Jungkiinstlers — des Freihandzeichnens. Waiahrenddem die einen
Methodiker dieses gleich ohne Vorbereitung auftreten lassen,
wiinschen es andere vermittelt durch Netz- und Punktzeichnen,
indem das gebundene Verfahren das freie michtig vorbereite und
erleichtere. Gegenwirtig darf man aber wohl annehmen, dass
Netzzeichnen und Stigmographie iiberwunden sind, und es fillt
‘ausserordentlich auf, dass Dr. Rein neuerdings fiir Beibehaltung
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desselben eintritt. Dieser Standpunkt lisst sich nur aus dem
herrschenden Lehrgange, mit geradlinigen Figuren zu beginnen,
erkliren. Die Herren werden sich sagen, eice Gerade von freier
Hand zu ziehen, ist anfangs zu schwierig, also Hilfsmittel zur
Hand. Und das ist auch meine Meinung. Ich stelle aber die
Frage, wo werden in der Praxis geradlinige Zeichnungen, die auf
Exaktitit Anspruch erheben wollen, von freier Hand gezeichnet?
Ein Kunstmaler erklirte: »Wenn ich eine Gerade zu machen
habe, so nehme ich das Lineal«. Also weg mit den geradlinigen
Figuren aus dem Freihandzeichnen; alsdann fallen auch die Vor-
bereitungen, und es fillt mit ihnen viel nutzlose Arbeit. Mit Lineal
und Massstab sollen Gerade gezogen werden; dann darf man auf
saubere und richtige Darstellung hoffen. Und damit die Auf-
merksamkeit des Schiilers gesteigert werde, soll er die Figuren
mit der Feder ausziehen; das ist ebenfalls ein praktisches Moment.
Fiir unsere Schiiler, die liniierte Tafeln und Hefte in die Hinde
bekommen, ist es geradezu eine Notwendigkeit, Linearzeichnen
zu pflegen. Geradliniges Zeichnen als technisches behandeln,
heisst Zeitgewinn. Der Schiiller bewiiltigt bald schwierige Auf-
gaben, wodurch #sthetisches Gefiihl und Sinn fiir Ordnung und
Reinlichkeit besser gefordert werden. Ferner fillt far die
Schule der Vorwurf des Unpraktischen weg, und der Gebrauch
von Lineal und Papierstreifen wird zum Gebot. Dieses steckt
wiederum- den Riegel gegen viele Unredlichkeiten der Schule.
Fir diese Art des Zeichnens tritt auch Rektor Dr. Largiader in
seiner Volksschulkunde ein'). Er schreibt: »In Bezug auf den
Stoff wiirden wir die Scheidelinie zwischen Freihandzeichnen und
geometrischem Zeichnen einfach damit feststellen, dass wir sagen:
zum geometrischen Zeichnen rechnen wir alle Darstellungen, welche
sich mit Anwendung von Zirkel, Gebhre und Lineal schneller, ge-
nauer und schoner anfertigen lassen als ohne. Alles andere ge-
hort zum Freihandzeichnen. Im praktischen Leben wird auch
jedermann gerade Linien vermittelst des Lineals und Kreise ver-
mittelst des Zirkels zeichnen, wihrend es keinem Menschen ein-
fallt, zur Zeichnung etwa eines Baumblattes den Zirkel zu Hiilfe
zu nehmen. Wenn also vom Zeichnungsunterrichte die Rede ist,
muss man sich wohl klar machen, um welche Art zu zeichnen es
sich handelt. Eine Ausscheidung der verschiedenen Arten ist
um so wichtiger, als Lehrstoff und methodische Behandlung
1) 1874 pag. 247.
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verschieden sind. Man hat besonders beim Zeichnen in der Volks-
schule die Gegenstinde vielfach vermengt, woraus zum Teil die
oft nur zu ungeniigenden Erfolge erklirlich sind. Wenn Gegen-
stinde des Freihandzeichnens nach geometrischer Methode und
wenn umgekehrt Objekte des geometrischen Zeichnens von freier
Hand ausgefiihrt werden, so ist es begreiflich, dass die Leistungen
nicht gut ausfallen konnen und das ganze Zeichnen leicht in Miss-
kredit bringen«. Die Zeichenvorlagen fiir unsere 4. Klasse sind
geometrische Zeichnungen, also sind es auch Linearzeichnungen.
In W. G. pag. €3 entgegnet aber Buss: »In der Leichtigkeit und
Sicherheit, Quadrate und Rechtecke von freier Hand zu ziehen,
ruht das Fundament des Zeichnens«. Hier scheint unserm Freunde
Buss das Prinzip der Liickenlosigkeit nicht deutlich genug vorge-
schwebt zu haben. Wenn Pestalozzi verlangt, dass die gerade
Linie vom Gegenstande abstrahiert werden solle, so geschieht dieser
Prozess -nicht allein durch das Auge, sondern wesentlich durch die
Hand. Hat z. B. der Schiiller die Gerade von seinem Lineal zu
abstrahieren, so hat er die 4 langen und 8 kurzen Kanten anzu-
schauen und sie zu betasten. Alsdann entsteht eine Anschauung
von langen und kurzen Kanten und durch die wiederholte Wahr-
nehmung auch der psychische Begriff Kante. Aber die gerade Linie
ist noch nicht abstrahiert. Sie liegt noch in den Kanten. Die
Abstraktion ist. erst dann vollzogen, wenn das Lineal auf Schiefer
oder Papier gelegt und der Kante entlang eine Linie gezogen wird.
Das ist die Gerade. Also nicht durch das Medium der freien
Hand, sondern durch das Kopieren einer Kante auf Schiefer oder
Papier gelangt der Schiiler zur Anschauung einer Geraden. Das
Gleiche darf von Flichen, von Quadrat, Rechteck, Dreieck, behauptet
werden. Uberhaupt geht der Instinkt der Kinder viel richtiger
als unser Philosophieren, indem er, erlaubt oder unerlaubt, zu
diesen Arbeiten Hiilfsmittel als notig erachtet!).

Man hilt auch entgegen, dass die Gerade leichter sei und
deshalb dem Zwecke des Zeichnens besser diene als der Bogen?).
Hierauf sagt Rektor Dr. Wiget: »Wer beweist, dass die
Gerade leichter als der Bogen auszufiihren sei?« Und Prof. Heim
fithrt in seinem »Sehen und Zeichnen« aus, dass der gerade Strich

) Diese Ansicht wiirde allerdings Dekan Ith nicht teilen, indem er in
seinem Bericht iiber Pest. Lehrart schreibt: Was ist die Fertigkeit mit Instrumenten
umzugehen, wenn durch den zunftméssigen Gebrauch derselben die Hand geldhmt

und unbehiilflich gemacht wird!
?) In Burgdorf und Iferten wurden fast ausschliesslich Gerade geiibt.
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weder in unserer Hand liegt, noch in der Natur leicht zu finden
ist. Das Kind kennt den geraden Strich fast nur aus den Werken
der Menschen; die krumme Linie kennt es viel besser; es hat sie
schon iiberall in der Natur gesehen; es kann die krumme Linie,
die eine Birne im Bilde umgrenzt, sofort unterscheiden von der--
jenigen, die einen Apfel oder eine Kartoffel oder ein Gesichtsprofil
nachzeichnet, und es kann solche Linien viel eher zeichnen als
die Gerade; es hat hierfiir ein entwickeltes Gefithl. Seit bereits
4 Jahren habe ich, teils am Zeichnen nach der Natur, teils am
Ausschneiden von Quadraten, Rechtecken, Dreiecken, Blattformen
und deren Kombinationen beziigliche Erfahrungen gesammelt und
aus ihnen den Schluss gezogen, dass eine exakte Ausfiihrung beider
Formen ziemlich gleich schwierig ist. Wahrenddem aber die Gerade
den Ausdruck des Starren an sich hat und die kleinste Abweichung
gleich verrit, ist der Bogen die weichere Form und gestattet viel
Spielraum, ohne das Gefithl wesentlich herabzustimmen?!). Die
Folge davon ist, dass der Schiiler bald eine scheinbar gute Arbeit
ausfilhren kann, was Freude und Lust erweckt. Lassen wir also
zum Beginn die Geraden naturgemiss mit Hiilfsmitteln herstellen
und setzen wir getrost fir das Freihandzeichnen die Bogenlinien
ein. Obgleich diese Ansicht nicht Ware fiir den Platz ist, sondern
noch ziemlich vereinzelt dasteht, so wird sie sich entschieden Bahn
brechen und zwar von dem Zeitpunkte an, da ein Fachlehrer mit
geschickter Hand einen Lehrgang durch alle Schulstufen entwirft.

Wenn nun fiir die 4. Klasse eine Stoffauswahl vorgelegt
wird, so soll sie nicht den Eindruck des Abgeschlossenen, sondern
den eines Versuches machen. In den Seminarblittern V, S. 197 wird
die Quelle folgendermassen bezeichnet: »Fesselt urspriinglich das
Tier den Menschen und reizt ihn zur Nachbildung, so zeigt es sich
doch bald, dass dis Tierform, wenn auch stilisiert, allein zu einer
einheitlich dsthetischen Verbindung nur schwer zu benutzen ist;
die Pflanze dagegen, die heimatliche, die ihn immer wieder mit
neuen Schonheiten iiberrascht, je mehr er tiefere Blicke in ihre
. Formenwelt gewinnt, ist zur Stilisierung und zum Ornamente wie
geschaffen. Da sind namentlich Blatter und Bliten, die in dem
Reichtum ihrer Formen die mannigfaltigsten und schonsten
Reprisentanten fir die Grundformen des organischen Ornamentes

1) Aus dem gleichen Grunde ist auch die schiefe Schrift dankbarer, weil
sie mehrere Richtungen erlaubt.
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abgeben«. Eine Beigabe von 53 Zeichnungen beleuchtet diesen
Grundgedanken. Leider kam dabei das organische Ornament sehr
stiefmiitterlich weg, so dass fiir unsere Stufe, ausser einer ver-
dankenswerten Anregung, nicht viel abfiel.

Das Geschift des Pfadsuchens musste wieder aufgenommen
werden. Ich hielt an dem Gedanken fest, dass die Pflanze die
geeignetsten Motive fiir das organische Ornament abgebe, machte
aber bald die Erfahrung, dass das korperliche Zeichnen derselben
fir den ersten Unterricht viel zu schwer sei; es konnten also nur
Fléchen, das sind Blattformen, in Frage kommen. Die vielen, durch
die Schiiler ausgeschnittenen und aufgeklebten Blitter einer Be-
trachtung unterwerfend, kam ich auf den Gedanken, solche. als
Motive fiir die Jahresarbeit auszuwéihlen : es waren Akazien-, Winden-
und Epheublatt. Letztes Jahr war der methodische Gang fol-
gender: Die Blitter wurden in angefiihrter Reihenfolge gesammelt,
besprochen — Blattrand, Rippe, Stiel, Spitze etc. — und dann ge-
presst. Nachdem das Akazienblatt getrocknet war, wurde ein
Blattchen auf ein Stiick Papier gelegt, umrissen oder kopiert und
dann mit der Schere ausgeschnitten, nach dem Satze Pestalozzis:
»Man muss die Kinder die Umrisse lesen lehren wie Wortec.
Bessere Blittchen durften in farbigem Naturpapier ausgefiihrt und
so viele auf ein Zeichnungsblatt gekleistert werden, bis ein gefiederte
Akazienblatt erstellt war. Das ist Arbeitsunterricht, wird man
einwenden; aber was schadet das, wenn er dem Prinzip eines
liickenlosen Anschauungsunterrichtes und einem regen Interesse
dient! Er notigt den Schiiler, mit Auge und Hand die Form zu
gestalten. Nach dem Aufkleben des Akazienblattes veranlasste ich
die Schiiler, ein solches von freier Hand zu zeichnen, nur mit dem
Unterschiede, dass die #dusseren Blittchen sich kleiner formen
sollen, damit ihnen der Ausdruck des Wachsens und Verjiingens
gegeben werde. Auch bekam jedes Blattende eine Spitze, was in
der Natur nur ab und zu vorkommt. Um noch mehr Ubung im
Formen des Ovals zu haben, wurde ein Zweiglein mit mehrern
Blittern dargestellt. Dabei muss betont werden, dass dem Schiiler |
vollstindige Freiheit in der Kombination gestattet wurde, um seine
sich regende Phantasie nicht zu binden. Nach diesen Vorberei-
tungen wurde das Blittchen stilisiert, und unter Zuhiilfenahme des
Quadrates und Rechteckes entstand eine Reihe von Zeichnungen,
grosstenteils von Schiilern selbst erfunden?). Damit sich die freie

1) Siehe Beilage Fig. 1—14.
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Hand ans Ziehen der Geraden gewohne, mag sie das mit Lineal
entworfene Netz passend ausziehen. Man darf behaupten, dass das
Auge Vorliebe hat fiir Formen von regelméissiger Ordnung und
Wiederkehr. Was fir das Ohr die regelmissige Gliederung der
Zeit, die rhythmische Folge von Lauten, das ist dem Auge die
regelmissige Gliederung des Raumes, die Symetrie'). Dieses Ver-
fahren kommt auch einer pidagogischen Forderung nach: »Aus
bekannten Gegenstinden einen geeigneten Triager einer Form zu
wiahlen und als Ausgang einer methodischen Einheit zu stellen.«
Aus dem ausgeschnittenen und von freier Hand gezeichneten Blatte
schélt sich naturgemiss das stilisierte ab. — Vom Konkreten zum
Abstrakten. -— Auch die Phantasie erhilt die verlangte Nahrung,
indem das Kind aus stilisierten Formen selbstindig durch Zu-
sammenstellung und Verzierung neue Gebilde erzeugt.

Diesen Stiliibungen konnte man vorwerfen, dass durch das
Einzeichnen des »Zweispitzes« in die Quadrate Kreise entstehen,
was wiederum kein Freihandzeichnen sei. Dabei muss nicht iiber-
sehen werden, dass nicht der Kreis, sondern die Symetrie zu er-
zielen ist. Und wenn das dsthetische Gefithl den Schiiler driangt,
die ganze Rundung von freier Hand herzustellen — warum sollte
man ein solches Streben von der Hand weisen! Ich habe nicht
erfahren, dass ein Hiilfsmittel je begehrt worden wire. Zudem
sind die ersten Formen gross und verjiingen sich mit zunehmender
Komplikation?).

Ein noch dankbareres Motiv ist das Windenblatt als Triager
der Herzform?®). Der methodische Aufbau dieser Einheit entspricht
dem der vorigen. Akazien- und Windenblatt kénnen auch ver-
bunden werden, nimlich so, dass man die Zwischenriume der Herz-
blatt- durch Akazienblattformen ausfiillen lisst. Das Epheublatt
eignet sich weniger zu Blattkombinationen, um so besser aber als
Verzierung, als Kranz und Ranke. Hierzu mochte ich empfehlen,
das einjahrige — den Dreispitz -— als Motiv zu wéahlen.

Wenn dann die nachfolgenden Schulstufen das Blatt des Feld-
ahorns, der Jungfernrebe, der Brombeere, der Rose, des Ligusters, des
Hopfens, der Heckenriibe und der Akelei etc. mit entsprechenden Bliiter
oder PFriichten behandelten, so diirfte ein Gang entworfen sein, der dem

) Sembl. V.

%) Pest: In kleinerem und grosserem Massstabe die nimlichen Formen durch
das Zeichnen vorzustellen, ist fiir die Bildung der richtigen Anschauungs- und

Auffassungskraft von grosser Wichtigkeit. Pupikofer.
®) Siehe Beilage Fig. 15—21.
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Zogling das Lernen zur Lust macht. »Indem wir eine Aufeinander-
folge der Gegenstinde und Lehrweisen wihlen, welche den Schiiler
am meisten fesseln, erfilllen wir ein Geheiss der Natur und passen
unser Vorgehen den Gesetzen des Lebens an. Ja, als Probierstein
fiir die Beurteilung eines Bildungsentwurfes sollte uns die Frage
gelten: Schafft er im Zogling ein als Anreiz wirkendes Vergniigen ?
Sind wir im Zweifel, ob eine bestimmte Art der Anordnung mit
den vorstehenden Prinzipien mehr iibereinstimmt als eine andere
oder nicht, dirfen wir uns sicher an dieses Merkmal halten; denn
auf eines Kindes geistige Instinkte diirfen wir uns oft mehr ver-
lassen als auf unser Nachdenken und Griibeln»?).

Fassen wir das Gesagte in folgende Sitze zusammen:

1. Das malende Zeichnen soll von der ersten bis zur letzten
Schulstufe fleissig geiibt werden, um den Sach-, beziehungsweise
Realunterricht zu unterstiitzen. Es steht im .Dienste des Gesamt-
unterrichtes.

2. Im 4. Schuljahre soll das Zeichnen als eigenes Fach auf-
treten. Es teilt sich naturgemiss in geometrisches und Freihand-
zeichnen.

3. Gegenstinde des geometrischen Zeichnens sind alle die-
jenigen, welche mit Lineal, Gehre und Zirkel besser und schneller
ausgefithrt werden konnen.

4. DasFreihandzeichnen soll mit charakteristischen Blattformen
beginnen und zu Stilibungen und Kombinationen fortschreiten.

Zum Schlusse muss ich noch die Verwendung der Farben
berithren. Die schweizerischen, sowie viele deutsche Autorititen
lassen die Farbe im Ornamente reichlich auftreten. Mit Recht;
denn die Farbe bildet am leeren Gerippe der Linien gleichsam
das Fleisch. Sie ist im stande, dieses Ganze lebendig, verstind-
lich und geniessbar zu machen. Jede reale Erscheinung ist zu-
niachst an ihre Farbigkeit gebunden, wovon die Form erst eine
Abstraktion ist. Farbe und Form sind unzertrennlich! »Weder
ein Natur- noch ein Kunstprodukt tritt ohne FKarbe in die Er-
scheinung, weder das eine noch das andere vermag ohne sie die
Aufmerksamkeit auf sich zu ziehen«2). Ubrigens ist die Verwendung
der Farbe in Verbindung mit der bildlichen Darstellung zum Schmuck
so alt, wie die bildliche Darstellung selbst. Schon die kiimmer-
lichsten Versuche im Nachformen des Naturalen weisen nicht nur,

1) Sembl. V, S. 82,
%) Sembl. V,
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wie bei unsern Kindern, den Gebrauch von Holzkohle, farbigen
Steinen, Schiefer, Oker etc. zum Entwerfen von Umrissen auf,
sondern wir entdecken, dass diese Umrisse mit Vorliebe durch ent-
sprechende Farben zu Flichen ausgefiillt werden, oder dass mit
Zielbewusstsein farbige Rohstoffe ausgewihlt und zur techaischen
und kiinstlerischen Behandlung benutzt werden. Wie oben er-
sichtlich, legen Rousseau und Spencer den Farben grossen Wert
bei und zwar hauptsichlich firs malende Zeichnen'). Ja, Spencer
giebt sogar der Farbe die Prioritit. Nach meiner Ansicht kann
die Schule nicht so weit gehen; ich glaube, dass die Anwendung
“der Farbe beim malenden Zeichnen figlich dem Privatfleisse iiber-
lassen werden darf und dass dieser péddagogischen (nicht kiinst-
lerischen) Forderung geniigend nachgelebt wird, wenn die Umrisse
der eigentlichen Zeichnungen Farbentone erhalten.

Mit meinen Ausfihrungen wollte ich nicht ein Nebenfach ge-
wichtiger machen und der Schule und dem Lehrer neue Lasten
auferlegen. Es ist auch nichts Neues, was ich vorbrachte; denn
alle meine vermeintlich neuen Ideen sah ich beim Studium der
Litteratur schwarz auf weiss aufmarschieren. Auch war nicht
ein »tiefempfundenes Bediirfnis«, die Methode des Zeichnens um-
zugestalten, die Triebfeder zu jahrelangem Pribeln, sondern einzig
die Liebe zum Natiirlichen, zu der Eiofachheit, welche das Kind
anzieht und fesselt und Lernen und Lehren erleichtert; denn

»Lust und Lieb’ zu einem Ding
Macht alle Miih’ und Arbeit ringe.

Der Tillichsche Rechenkasten.
Von Chr. Bisch in Bruggen bei St. Gallen.

Die »Biindner Seminarblitter« brachten im VII. Jahrgang
eine gediegene Besprechung des Hartmannschen Rechenbuches.
Die treffliche Arbeit bewog viele Lehrer zur Anschaffung des »Hand-
buches fir den Rechenunterrichte. Dieses ist die Ausgabe von
Fr. 6. 70 wohl wert, zumal Hartmann auf Anregung des Recen-
senten (P. Conrad) die II. Auflage seines Werkes durch das Kapitel
»Die Sachgebiete des Rechnens« erweitert hat und eine Rechen-
methodik Dbietet, die jedem Lehrer die wertvollsten Winke
~geben kann.

1) Auch Pest. liess anfangs sehr viel mit Rotel zeichnen.
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Als Anschauungs- und Lehrmittel des ersten Schuljahres em-
pfiehlt Hartmann den 7%llichschen Rechenkasten. Er schreibt'): »Wir
schiatzen seit fast drei Jahrzehnten den Tillichschen Rechenkasten
als dasjenige Anschauungsmittel, welches sich mehr als alle andern
geeignet erwiesen hat, selbst schwichere Schiiler so weit zu fordern,
dass sie am Ende des ersten Schuljahres innerhalb der Zahlreihe
1—10 und am Ende des zweiten Schuljahres innerhalb der Zahl-
reihe 1 bis 100 mit Verstandnis, Sicherheit und geniigender Fertig-
keit rechneten. Da wir aber wihrend der letzten fiinfzehn Jahre
Gelegenheit hatten, alljahrlich in 12 bis 14 Schulklassen der Unter-
stufe die Erfolge genauer kennen zu lernen, welche mit Hilfe des
Tillichschen Rechenkastens erzielt wurden, diese Erfolge aber stets
als gute, ofter sogar als sehr gute bezeichnet werden mussten, so
dirften unsere beziiglichen Wahrnehmungen wohl Beachtung ver-
dienen. Mit iiberraschender Leichtigkeit, »fast spielend« konnte
man sagen, haben wir namentlich im ersten Schuljabre die Kinder
das Unterrichtsziel im Rechnen erreichen sehen. Das Rechnen war
thatsiichlich zur leichtesten Disziplin geworden®.

Wohl die Mehrzahl der Unterlehrer behauptet aber mit
Forster: »Das Rechnen gehort unstreitig zu den schwierigsten
Disziplinen der Elementarklasse«. Das sagen auch solche, die an
Anschauungsmitteln nicht Mangel leiden und mit Fingern, Stibchen,
Kugeln, Strichen und Punkten ihr Moglichstes thun. Wenn der
Rechenkasten geeignet ist, den ersten Unterricht im Rechnen so
sehr zu erleichtern, so zwingt uns das Wohlwollen mit den lieben
Kleinen und dem eigenen Ich, das gepriesene Wunderding genauer
anzusehen.

Aut eine Bestellung bei Tischler Kohl in Annaberg (Erzge-
birge) erhalten wir unter einer Kostenberechnung von Fr. 17,
(Frs. 20. 30 mit Fracht und Zoll?) ein pultihnliches, handliches
Kistchen. Boden und Riickwand sind quadratformig mit einer
Seitenlinge von 25 cm (innen gemessen). Die Wiande links und
rechts bilden rechtwinklige Dreiecke. Die Katheten messen 25 cm.
Der stark schiefe Pultdeckel lisst sich nach oben iiberlegen und
mittelst eines beweglichen Fusses in wagrechte Lage bringen. Das
ist das unscheinbare Aussere des Tillichschen Rechenkastens. Das
Innere ist ebenso holzern, aber ungleich wichtiger. Aus weissem

1) Der Rechenunterricht in der deutschen Volksschule von Dr. B. Hartmann,
2 Aufl. S. 325 f.

?) Das Lehrmittel ist nicht patentiert und konnte deshalb auch in der
Schweiz hergestellt werden.

L
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Ahornholz ist da eine zehnstufige Treppe aufgebaut. Vorn liegen
10 Wirfel von 2,5 em Kantenlinge, hinter diesen stehen die Zweier
(5 em hoch), dann die Dreier, Vierer etc. Die Kopfe der 25 ecm
langen Zehnerstibe bilden den obersten Tritt. Die Einerwiirfel
sind aaf den Wirfelsiulen durch deutlich erkennbare Striche auf
allen vier Seiten markiert. (Das Anbringen verschiedener Farben
vereint sich nicht mit der Idee Tillichs). Der wagrecht gestellte
Kastendeckel bildet den Operationstisch.

Es darf lobend hervorgehoben werden, dass Herr Kohl sehr
exakte Arbeit liefert. Zehn Einer, fiinf Zweier oder zwei Fiinfer
sind genau gleicher Grosse wie der Zehner. Es ist wegen des
Aufeinanderstellens ferner wichtig, dass die Holzer fein im Winkel
geschnitten sind. :

Der Vater dieser Erfindung ist Dr. Ernst Tillich, der be-
deutendste Pestalozzianer auf dem Gebiete des Rechnens. Von
ihm stammt das Wort ,denkend rechnen und rechnend denken lehren*.
Das ist ganz Pestalozzi. Durch die schlagende Beweisfithrung, dass
die richtige Behandlung des ersten Zehners von grundlegender
Bedeutung ist, hat sich Tillich ein bleibendes Verdienst erworben.
Horen wir schnell, wie er dies in seiner »Methodenlehre«!) nach-
weist: »Die Zahlen gehen alle nur von 1 bis 10; denn alle diese
Zahlen iibertreffenden Zahlen sind nichts weiter, als weitere An-
wendung; folglich wird man auch, genau genommen, durchaus nur
mit diesen wenigen Ziffern zu rechnen haben. Dass diesem also
sei, zeigt eine kurze, aber genauere Ansicht der Zahl, und die
Art und Weise, wie der Arithmetiker mit ihr umgeht. So ist 17
nichts anderes, als der Inhalt der ersten Ordnung und 7 Einer,
und 20 ist nichts anderes, als die Zahl 2 angewendet auf eine
hohere Ordnung; so wie hinwiederum 200 nichts anderes ist, als
die in eine hohere Ordnung gebrachte 20, und 2000 die noch um
eine Stufe erhohete 200. ‘So wie hier die 2 ein Stammbaum un-
endlich grosser Summen sein kaon, so ist es auch eine jede der
itbrigen einfachen Zahlen. So wie ich also die 2 behandeln kann,
so werde ich auch mit zwei Hundert, und nicht anders bei zwei
Tausend u. s. f. verfahrenc.

Von seinem Rechenkasten erwartete Vater Tillich sehr viel.
Doch die vom Erfinder gehofite Verbreitung blieb aus. Die Volks-
schullehrer seiner Zeit verstanden ihn und sein Werk wenig. Tillichs

1) Bildet den 3. Teil des Werkes : Allgem. Lehrbuch der Arithmetik oder
Anleitung zur Rechenkunst fiir jedermann. Leipzig 1806.
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vArithmetik« war ihnen zu wissenschaftlich. Seit einigen Jahren
aber fingt der Rechenkasten an, der vielverbreiteten russischen
Rechenmaschine das Feld streitigc zu machen.

Dem pid. Universititsseminar in Jena gebiihrt das Verdienst,
unter der Leitung Stoys die Erfindung Tillichs stets hochgehalten.
zu haben. Stoy schreibt: »Tillichs Rechenkasten galt uns als ein
wertvolles Verméchtnis aus der Bliitezeit der deutschen Pidagogik.
Tillich stellt sich zwar in seiner psychologischen Grundansicht von
den Zahlvorstellungen in schroffen Gegensatz zu seinem grossen
Lehrer Pestalozzi (Lehrbuch der Arithmetik, S. 330). konstruiert
auch anstatt der Pestalozzischen Einheitstabelle ein neues Ver-
sinnlichungsmittel, welches ,verdinderlich ist und die Ordnung der
Zahlen selbst zu schaffen und zu erzeugen vermag®: aber gerade darin
bewidhrt er sich als echten Jiinger des geistvollen Meisters, dass
er mit den Prinzipien und in dem Geiste des Meisters eine Fort-
bildung des Systems unternimmt. — Das ist ihm gelungen.«a

Auch andere namhafte Rechenmethodiker heben den Wert
der Tillichschen Erfindung hervor. Beim grossen Praktiker Kehr
lesen wir: »Der relativ vollkommenste, leider in Vergessenheit ge-
ratene Apparat ist noch immer der Tillichsche Rechenkasten; er
erfiilllt in seiner grossen Einfachheit wie kein anderes Hilfsmittel
alle die Bedingungen, welche durch psychologische Reflexionen an
den Unterricht gestellt werden«'). Bartholoméii behauptet geradezu:
»Es ist eine formliche Inspiration, die ihn geschaffen hate.

Worin liegt denn der hohe Wert des Rechenkastens?

1. Er ist einfach und lenkt bei der Gewinnung der Zahlvor-
stellungen und Veranschaulichung der Zahloperationen nicht
von der Hauptsache ab. :

2. Die Wiirfel sind so gross, dass sie von allen Kindern deutlich

gesehen werden konnen.
Der Apparat ist beweglich und kann leicht auch von den
Kindern gehandhabt werden.

4. Er ist so zerlegbar, dass stets nur dasjenige Material vor
Augen steht, das im einzelnen Falle gebraucht wird?).

Aber mein Gutester, hor’ ich sagen, diese Vorteile kommen
alle dem russischen Zahlrahmen auch zu, auch Punkt vier, denn
die ruhenden Kugeln konnen durch ein Deckbrett unsichtbar ge-
macht werden. . Und wie schnell und bequem geht das Versorgen

Q2
L]

1) Kehr, Praxis der Volksschule. 7. Aufl. S. 217.
%) Nach Hartmann S. 320.
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-der gebrauchten Kugeln! Ein Ruck am Schluss der Vorstellung,
und alle Akteure verschwinden in strammer Ordnung hinter den
‘Coulissen; du aber musst deine gepriesenen Wiirfel einzeln ver-
sorgen, was Zeit und Miihe kostet. — Ja, an der weiten Verbreitung
der Russischen ist jedenfalls ibre grosse Bequemlichkeit am meisten
schuld; denn nun héren ihre Vorteile auf. Der Rechenkasten aber
besitzt noch zwei weitere, die wichtiger sind als die vier ersten,
namlich:

5. »Er ist dem Wesen der Zahl angepasst, um dieselbe als Viel-
heit und FEinheit zugleich erscheinen zu lassen;

6. er ist awsgiebig, um nicht nur die Zahlvorstellungen, sondern
auch die Zahloperationen zu vermitteln. Da nun gerade diese
beiden Eigenschaften es sind, welche die zur Gewinnung klarer
und deutlicher Zahlbegriffe wertvollsten Anschauungen ver-
mitteln, so folgt insbesondere noch, dass der Rechenkasten
der russischen Rechenmaschine entschieden iiberlegen ist«?).
Verschiedene Fiarbung der Kugeln hebt die Nachteile nicht

auf; das Kind sieht am Zihlrahmen immer pur Vielheiten, wie
auch an den Fingern, Holzchen, Strichen und Punkten: Drei rote
Kugeln sind und bleiben drei Eins; der Dreierwiirfel aber fasst
die drei Einsen in eine Einheit zusammen; er stellt ihre materielle
Zusammengehorigkeit dar. Dies muss von einem guten Anschauungs-
mittel um so mehr verlangt werden, als die Aussenwelt dem
Kinde sehr selten eigentliche Einheiten bietet. So lange aber der
Schiiler nicht gelernt hat, mehrere Einheiten in eine Einheit zu-
sammenzufassen und damit zu operieren, kann er iberhaupt nicht
rechnen, sondern hochstens zihlen.

Der Rechenkasten ist so ausgiebig, dass er alle Zahloperationen
vermitteln hilft. Gerade dort, wo die Hilfe am notwendigsten wiire,
bei der Multiplikation, beim Messen und Teilen, ldsst uns Russlands
Rechenapparat ganz im Stich. Wirklich durchsichtiz werden die
Zahlen erst dann, wenn sie pnach allen Seiten (pach allen vier
Spezies) betrachtet :worden sind. Die Mingel des Zihlrahmens
verleiten leicht zu dem grossen Fehler, in der ersten Klasse nur
addieren und subtrahieren, hesser gesagt: Zuzihlen und Abzdhlen
zu lassen. »Verspart man das Multiplizieren und Dividieren, so
wird das denkende Neulernen wie das denkende Memorieren er-
schwert. Allerdings hat die Beschrankung auf Addieren und Sub-
trahieren eine relative Berechtigung, nimlich insoweit, als sie bei

1) Hartmann S. 329. :
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den allerersten Zahlen — etwa von 1 bis 6 — geschieht. Bei
6 oder 8 aber miissen die beiden zuriickgestellten Operationen
jedenfalls sofort nachgeholt und von da an bei jeder Zahl alle vier-
Spezies vorgenommen werdenc?).

Den richtigen Gebrauch des Tillichschen Rechenkastens er-
sieht man am besten aus dem »Rechenbuch fiir Stadt- und Land-
schulen« von Hartmann und Ruhsam und aus dem eingangs ge-
nannten vortrefflichen »Handbuche«. Einige wenige Bemerkungen
mogen hier noch Platz finden.

Da das Interesse des Kindes an den Sachen haftet?), so wird
man nicht mit dem Rechenkasten beginnen, - sondern von Sach--
gebieten ausgehen. »Die arithmetische Vorstellung, die wir brauchen,.
wird aus dem Erfahrungskreise des Kindes herausgelost; aber sie
behilt einen sachlichen Hintergrund«®). Dann erfolgt eine Uber-
tragung auf die Wirfel des Rechenkastens, welcher also als
Zwischenmittel auftritt und das Interesse von den Sachen auf das
Lehrmittel und von diesem auf die unbenannte Zahl iberleitet.

Wenn das erste Schuljahr nach Dr. Wigets Forderung nur
die Zahlvorstellungen von 1 bis 10 behandelt, se geniigt fiir diese
Klasse der unvollstindige Rechenkasten, welcher 10 Einer, 5 Zweier,
4 Dreier, 3 Vierer, 2 Fiinfer, je einen Sechser, Siebener, Achter,
Neuner und Zehner enthilt. Die Wirfelkanten dirfen beim un-
vollstindigen 5 cm messen, da bei der kleinen Wiirfelzahl die Holz-
masse weder zu gross noch zu schwer wird. Diese Stibe werden
nicht aufgestellt, sondern wie im Baukasten aufeinander gelegt.

Das »Wiirfeln« wird auf der Schiefertafel von den Kindern
nachgemacht: Sie zeichnen in das Liniennetz die Aufgaben und
zwar nach Vorzeichnung auf der Wandtafel oder unmittelbar nach
den Wirfeln. Das macht mehr Freude und erzeugt mehr Klar-
heit, als die Striche- und Kugelzihlerei.

Beispiele :
: 1 1
Zwei ist Drei ist
eins und eins. 4 zwei undeins. Drei ist 5
2 1 2 &
einsund zwei.
3 2 3 1

1) ,Denken und Gedichtnis® von Dérpfeld. 4. Aufl. S. 160.
%) Conrad, ,ein Handbuch f. d. Rechenunterricht* Bd. Sem.-Blitter VIL. S. 4.
%) ,Die formalen Stufen“ von Dr. Wiget. 5. Aufl. S. 35.
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Uberraschend leicht bewiltigen auch nur einigermassen fithige
Anfinger mit Hilfe des Rechenkastens die Ubungen im Malnehmen
und Messen (ohne und mit Rest). Die Einfihrung in das Messen
wird patiirlich auf eine der letzten methodischen Einheiten ver-
spart. Das »Rechenbuch« bringt sie bei der X., Zahlraum 1 bis
9 (Sachgebiet: Das Kegelspiel). Beispiel: »Aufstellen der ganzen
Zwei. Daneben Aufbau einer Zwei aus Einsen. Dazu zihlen:
1mal, 2mal. Satz: »Die Zwei hat die Eins zweimal«. Aufstellen
der ganzen Zwei. Daneben eine Eins, welche mittelst eines kleinen
Lineals um eine Eins hoher gehoben werden kann. Dazu zihlen:
1mal, 2mal. Satz: »Zwei gemessen durch Eins ist zweimalc.
(Ohne Rechenkasten dasselbe.) Einibung. Schriftliche Darstellung,
nachdem das Zeichen : (gemessen durch) eingefitlhrt worden ist.
Beispiele 1:1 = 1; 2:1 = 2 etc. Einiibung in und ausser der
Reihe. Ebenso: Messen durch Zwei, Drei etc. (ohne und mit Rest).
Darstellungsform bei Rest, z. B. 3:2 =— 1 Rest 1 etc. Wieder-
holung aller Fille, miindlich und schriftlich, in und ausser der
Reihe, bis vollige Sicherheit eintritta. (Heft 1, Seite 12).

»Sollte aber auch jetzt noch jemand dariiber im Zweifel sein,
dass der Tillichsche Rechenkasten wirklich mehr leistet als andere
Rechenapparate, so giebt es ein ganz unfehlbares Mittel, diesen
Zweifel fir immer zu beseitigen: Die (richtige) Benutzung des
Rechenkastens.« Probiert’s!

Ruckgang in den Leistungen unserer Schiiler.

Auf allen Schulstufen, von der »Hifelischule« bis zur
Universitit, ist eine Klage der Lehrer chronisch geworden. Der
Volksschullehrer, der eine neue Schule iibernimmt, beklagt sich
iiber seinen Vorginger. »Die Schiiler hatten alles gehabt und
nichts. Das Pensum der einzelnen Klassen war durchlaufen; aber
nirgends sassen die Elemente. Ich musste in allen Fichern von
vorn anfangen«. Selten begegnet man einem jungen Lehrer, der
sich nicht in diesen und #hnlichen Vorwiirfen erginge. Der Ober-
lehrer wirft im geheimen dem Unterlehrer vor, dass er ihm die
Schiller von Jahr zu Jahr schlechter vorbereite. Die Lehrer an
der Kantonsschule entsetzen sich iiber den Mangel an Fertigkeit
im Kopfrechnen, an Kenntnissen in der Grammatik, iiber die Un-
fahigkeit des selbstindigen Denkens, iiber die Enge des Gesichts-
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kreises bei den eben aus der Volksschule heraufgekommenen
Schiillern. Da war es, fiigen sie stets hinzu, vor 20 Jahren doch
noch ganz anders. Auch in den oberen Kantonsschulklassen sind
nach solechen hiufig ausgesprochenen Urteilen die Leistungen in
stetigem Riickgang. Nicht besser lautet es bei den Professoren
an den Universititen. Auch sie glauben, sich tiiber ungeniigende
Leistungen beklagen zu miissen, namentlich dariiber, dass die
Jiinglinge von Jahr zu Jahr schlechter vorbereitet zur Hochschule
kommen.

Es unterliegt keinem Zweifel, dass solche Klagen in manchen
Fallen durchaus begriindet sind. Ebenso sicher erscheint es mir
aber, dass sie in der grossen Mehrzahl der Fille jeder Be-
rechtigung entbehren. Um so notwendiger ist es, dagegen Stellung
zu nehmen wund ihre wahren Ursachen zu untersuchen. In
trefflicher Weise thut dieses W. Schuppe in der Zeitschrift fiir das
Gymnasialwesen') unter dem Titel: »Erfolg und Misserfolg«. Ich
kann es mir nicht versagen, einige Sitze aus dieser vorziiglichen
Arbeit hier folgen zu lassen:

»Glicklicherweise erinnern wir uns, dass die Klagen iiber den
Verfall der Jugend nie verstummt sind und bis ins graueste Alter-
tum zuriickreichen. Und gliicklicherweise haben die Ankliger aller
Zeiten den Verfall immer erst von der Jugend ihrer Zeit an datiert,
sich selbst dagegen noch zur guten alten Zeit gerechnet. »Da
waren wir doch anders«, sagen sie alle mit selbstgefilliger Miene,
ohne zu bedenken, dass ihre alten Lehrer in betreff ihrer selbst
dasselbe gesagt haben. Wenn sie alle recht hitten, miisste vor
Alters ein vollkommenes Geschlecht bestanden haben, dem es doch
bei aller Vollkommenheit nicht gelungen wire, schon die néchste
Generation vor dem Verfalle zu bewahren; und das wire nun
immerfort so weiter gegangen bis zu uns. Die heutige Jugend
miisste schon tief unter die Stufe des Menschentums hinabgesunken
sein. Aber in Wahrheit hat jenes vollkommene Geschlecht nie
existiert, und in Wahrheit gehort der stete Verfall der jungen
Generation zu den Trugbildern.

Als ich ein junger Lehrer war, sagte mein alter Direktor mit
bekiimmerter Miene zu mir: »Seit 25 Jahren lehre ich nun
das Lateinische in Prima; ich kann Ihnen versichern, mein lieber
Herr Doktor, die Leistungen werden von Jahr zu Jahr schlechter.c«

) Herausgegeben von H. J. Miller, XLVIII. Jahrgang, Februar und
Mirz 1894. ; 2
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Er mag recht gehabt haben; aber die Schuld war bei ihm. Man
wird es miide, dieselben Irrtiitmer und Missverstindnisse alljihrlich
aufs neue zu bekimpfen. Die freudige Lebendigkeit und Eindring-
lichkeit der Belehrung nimmt ab und mit ihr zugleich die An-
passung an den Schiilerstandpunkt und die verstindnisvolle Nach-
sicht mit den natiirlichen Schwichen, welche in jedem Jahrgange
aufs neue hervortreten. Aber auch der Irrtum wire eben daher
erklarlich. Der Alte vergisst, dass es immer andere sind, denen
er alljihrlich nun schon so lange Zeit dasselbe erklirt; und je
langweiliger es ihm mit der Zeit wird, desto drgerlicher ist er,
dass es immer noch nicht begriffen ist, und desto schlechter fillt
sein Urteil iiber die Leistungen aus.

. ... Vieles kommt zusammen, woraus die stete Wiederkehr
des falschen Urteils erklirbar wird. Mancher gefillt sich in der
Rolle des strengen Richters. Sein Auge sieht schirfer als andere;
je grosser seine Entriistung iiber die vorhandenen Ubelstinde ist
und je schwirzer er sie zu zeichnen, je ausdrucksvoller zu beklagen
vermag, desto hoher scheint er selbst zu stehen. Nur seine eigene
Grosse kann ihn ja so feinfithlig machen.

Und sodann ist die wichtige psychologische Thatsache in Er-
wagung zu ziehen, dass unser geistiges Wachstum in der Regel
sich in unmerklichen Zunahmen vollzieht. Nur sehr selten erinnern
wir uns, durch eine gliickliche Verkettung dusserer Umstinde oder
durch die iiberwiltigende Ueberzeugungskraft eines Lehrers plotzlich
auf eine hohere Stufe gehoben worden zu sein, und konnen zugleich
festhalten, wie unser Geisteszustand -vor dieser Erhebung gewesen
ist. Gewohnlich schreiten wir so allmihlich fort, dass wir den
Eintritt der spiter errungenen Einsicht nicht zu datieren wissen
und ihn demgemiss in Lebensjahre versetzen, in welchen wir noch
weit davon entfernt waren. Dazu kommt nicht nur die Eitelkeit,
sondern auch der Leichtsinn und die natirliche Folge der Dumm-
heit, dass der Dumme nie weiss, wie dumm er ist; natiirlich ist
auch treue Erinnerung daran in spitern Jahren, wenn nicht un-

moglich, so doch schwer und selten.
Als ich selbst schon den Unterricht des Deutschen in Prima

gab, habe ich einen Aufsatz aus meiner Primanerzeit, den mein
Lehrer mit »gut« censiert hatte, wiedergefunden. Geschimt habe
ich mich, als ich ihn durchlas. Ich hatte nie geglaubt, dass ich
als Achtzehnjihriger so schlottrige Satze und so quatschiges Zeug
geschrieben hitte. Solche Erfahrungen wiirden gewiss die meisten
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machen, wenn sie Gelegenheit dazu hitten. Wenn ich iiber den
zuweilen unglaublichen Unverstand der jungen Studenten unwillig
werde, pflege ich mir zu sagen: »So bist du auch gewesen.« Gerade
dasjenige, worauf es am meisten ankommt, die Klarheit der Begriffe,
stellt sich so ganz allméhlich in stetigem Flusse ein, dass die
meisten wihnen, als Jinglinge und Knaben viel verstidndiger ge-
wesen zu sein, als sie wirklich waren.

Vieles noch liesse sich auffiithren, um die Irrtiimlichkeit der
Klagen zu beweisen und zugleich den Irrtum psychologisch begreiflich
erscheinen zu lassen. Doch es sei genug.«

Was Schuppe hier beziiglich des Gymnasiums und der Uni-
versitit ausfithrt, gilt mutatis mutandis auch fiir die Volks- und fir
die Kantonsschule. Auch hier moge sich also jeder Lehrer, bevor
er leichtfertig die Jugend selbst oder deren frithere Lehrer fiir
ungeniigende Leistungen verantwortlich macht, gewissenhaft priifen,
ob er sich nicht aus dem einen oder andern der angefithrten Griinde
ein ganz ungerechtes Urteil iiber den Stand der Klasse oder ein-
zelner Schiiler gebildet, oder ob er vielleicht ger selbst die
mangelhaften Resultate verschuldet habe. Den Lehrer, der eine
neue Stelle antritt, modchte ich besonders noch auf ein Wort
Kellners aufmerksam machen: %)

»Tritt der junge Lehrer in eine Schule ein, so hat er auf
seinen Vorginger und dessen frithere Wirksamkeit schonende Riick-
sicht zu nehmen. Jeder, der in ein Amt frisch hineintritt, muss
dies mit dem Vorsatze thun, diesem Amte zu geniigen und sich
Ehre zu machen; aber schlimm ist es, wenn er seine Ehre zunéchst
in der Herabwiirdigung und Verkleinerung des Vorgidngers sucht.
Dass er manches anders einrvichtet, ist natiirlich unausbleiblich;
dass er diese neuen Einrichtungen auch fiir besser hilt, mag in
Ordnung sein; nicht ist es aber zu billigen, wenn er seine Reformen
mit verichtlichen Seitenblicken auf den Vorgidnger begleitet und
diesen dadurch in den Augen der Kinder und der Gemeinde herab-
setzt. HoOrt man einen solchen Reformatoren reden, dann ist es
oft, als habe die Welt nur auf ihn gewartet, um endlich besser und
kliiger zu werden, als sei vor ihm gar nichts geschehen, und als
konne und wolle er erst den Leuten zeigen, was ein rechter Schul-
meister sei. — Solches Gebahren ist tadelnswert und fiir den jungen
Lehrer nur nachteilig. Oft wird der frithere Lehrer Freunde in
der Gemeinde haben, die dadurch beleidigt und zu strengern

') Schneiderhahn, der Anfinger, II. Aufl. S. 69.
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Kritikern des neu aufgegangenen Lichts gemacht werden; immer
wird er dadurch selbst der Achtung schaden, welche Kinder einmal
gegen den Lehrer als solchen haben sollen, und endlich wird er
Erwartungen wecken, von denen es zweifelhaft ist, ob er sie iiber-
haupt befriedigen kann. Und will er denn ganz vergessen, dass
er auch einmal einen Nachfolger haben wird, und dass er wiinschen
muss, in diesem einen billigen, wohlwollenden und vom Eigendiinkel
freien Richter zu finden? Wenn der junge Lehrer in eine Schule
eintritt, um darin seine Wirksamkeit zu beginnen, so hat er, wenn
es irgend moglich ist, sich freundlich mit seinem Vorginger zu
beraten, und von ihm iiber den Zustand der Schule, iiber die ver-
schiedenen Abteilungen und das von diesen bereits erreichte Ziel
Erkundigungen einzuziehen. Ist dies jedoch nicht ausfithrbar, und
tritt er in die Schule, ohne vom Vorganger oder vom Schulaufseher
genaue Auskunft erhalten zu konnen, dann muss es seine erste
Aufgabe sein, sich zu orientieren und die Kenntnisse der einzelnen
Schiller, sowie den Standpunkt der ganzen Schule zu erfahren.«
Von den Vorgingern sollte man, fiigt Schneiderhahn hinzu, wie
von den Toten nur Gutes reden.

Rezensionen.

Schweizerische Volksbibliothek. Ulé der FPrichter von Jeremias
Gotthelf, Bern, Verlag von August Siebert. 2 Bdch. a 75 Cts.
Wer »Uli den Knecht« gelesen hat, will auch »Uli den Péichter«

lesen. Wenn auch das zweite Werk dichterisch dem erstern nicht

ebenbiirtig ist, so ist es doch eine gesunde und sittlich bildende

Lektiire. Der billige Preis berechtigt wohl zur Hoffoung, dass

dieses Werk sich rasch in den Familien- und Volksbibliotheken

einbiirgern werde. Nur mochten wir den Kaufern raten, es in
einem Bande in Leinen & 2 Fr. zu verlangen, da die Ausstattung der

vorliegenden Bindchen gar zu sehr an Schulbiicher erinnert. B. E.

Pflege der Kinder in den ersten sechs Lebensjahren. Oscar May,
Lehrer. IIl. umgearbeitete und erweiterte Auflage. 11.—15.
Tausend 1893. Selbstverlag. Chemmtz Neugasse 4, II. Preis
30 Pf. 40 8°
»Die Kinder sterben weniger, als dass sie durch Muhmen-

und Ammenweisheit umgebracht werden«. Diese traurige That-

sache weicht gluckhcherwelse allmihlich den Aufklirungen des

Volkes iiber die notwendlgsten Gesundheitslehren. Uberall ist man

bestrebt, der jungen Mutter in der Pflege ihrer Kinder mit Wort

und Schrift beizustehen, Mit grossem Interesse haben wir deshalb
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vorliegendes Schriftchen gelesen und waren erstaunt iiber den
reichen und oft originellen Inhalt desselben. Gewissenbaft und
scharfsichtig sind die beziiglichen Ratschlige gesammelt und ge-
prift. Das Biichlein sollte in keiner Hiitte fehlen. B. E.

Oscar May: Die Schule und die Gesundheit. Vortrag von 0. May,
Lehrer in Chemnitz. Selbstverlag. 32 S. 50 Pfg.

Der Verfasser behandelt in seinem Vortrage die Riickgrats-
verkrimmung und die schiefe Achsel, die Kurzsichtigkeit, die Blut-
wallungen zum Kopfe, das Stottern, den Veitstanz, den Keuch-
husten, die Kritze, ferner Pocken, Scharlach, Masern und Diphteritis.
Die Abhandlung nimmt gebithrende Riicksicht auf das Verhéltnis
zwischen Schule und Haus im Gebiete dieser Krankheitserschei-
nungen und verweist denjenigen, der durch eine derartige Schrift
zu weiterm Studium angeregt wird, mittelst zahlreicher An-
merkungen auf eine reiche, vortreffliche Litteratur. Soweit es in
den Kriften des Lehrers und der Schulbehorden liegt, fithrt der
Verfasser.auch die Mittel zur Verhiitung der genannten Krank-
heiten an. Speziell sei auf die beziiglichen statistischen Er-
hebungen, sowie auf treffliche Citate vieler Autorititen und der
Hygieinesektion des Berliner Lehrervereins hingewiesen. C. E.

G. Stucki: Aufgaben zur Naturbeobachtung fiir die Mittelstufe der
Volksschule. Verlag W. Kaiser, Bern, 25 Cts.

Vor 35 Jahren hat Piltz zuerst seine Aufgaben und Fragen
fir Naturbeobachtung des Schiillers in der Heimat bearbeitet.
Seither hat sich dessen Grundsatz immer mehr Bahn gebrochen,
dass Tiere, Pflanzen und Mineralien nicht bloss &4usserlich nach
ihren Merkmalen beschrieben, sondern auch als werdende und ver-
gehende Geschopfe und als Glieder eines grossen lebendigen
Organismus dargestellt werden sollen. Piltz’ Fragen und Aufgaben
(800) fiir Naturbeobachtung (letzte Aufl.) beziehen sich auf Himmel,
Luft, Erdboden und Steine, Wasser, Pflanzen und Tiere. — Stuckis
Aufgaben (180) handeln von denselben Gebieten, wenn auch nicht
in so ausfithrlicher Weise. Indessen ist seine Sammlung fiir die
Volksschulstufe doch vorzuziehen, da sie eben in diesem Umfange
bewaltigt werden kann und besonders auch, weil die Fragen klar
und elementar gehalten sind. Zudem wird die Aufgabe des Lehrers
dadurch erleichtert, dass Stucki jedem Monat seine bestimmte
Gruppe zugewiesen hat. Das Heftchen enthilt keinen Kommentar,
ohne Zweifel, weil der Lehrer sich sonst zurechtfinden kapn und
der Verfasser sich schon anderwirts iiber diesen Gegenstand aus-
gesprochen hat; speziell sei hier noch auf dessen Aufsatz »Uber
Naturbeobachtung als Grundlage des naturkundlichen Unterrichtes
in der Volksschule«, I. Heft, I. Jahrgang der schweizer. pidagogischen
Zeitschrift hmgeresen

Ich empfehle das vorliegende Heft (weJches auch beziiglich
des Formates handlicher ist als das frither herausgegebene Schiiler-
heft) jeder Volksschule zur Einfiihrung. C. R.
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G. Wernly: Aufgabensammlung fiir den Rechnungsunterricht -an
schweizer. Mittelschulen, 4. Heft. W. Kaiser, Bern.

Dieses Heftchen schliesst das biirgerliche Rechnen der Aufgaben-
sammlung vom gleichen Verfasser ab. An 261 Beispielen (Aufgaben)
werden die Vielsatzrechnung, die einfachen und zusammengesetzten
Proportionen und deren Anwendung auf Dreisatz-, Prozent-, Rabatt-
und Zinseszinsrechnung und der Kettensatz vorgefiibrt. Es muss
anerkannt werden, dass sich die Aufgaben durchaus in Zahlenverhalt-
nissen bewegen, wie sie im praktischen Leben vorkommen.

Indessen weisen nicht 50 °o der Aufgaben eine konkrete
Grundlage auf. Sie werden auch hier wie bei andern Auf-
gabensammlungen nicht an Hand von Sachgebieten vorgefiihrt, so
dass ein fortwdhrendes Mischen der Aufgaben aus allen mdglichen
Gedankenkreisen stattfindet. Die Wiederholungsaufgaben (30)
weisen stellenweise mehr Konzentration auf, da sie mit anerkennens-
werter Sorgfalt den schweizer. statist. Jahrbiichern entnommen sind.

Man kann tiber die Verwendung der Proportionen verschiedener
Ansicht sein. Ich halte dafiir, dass sie auch auf der Mittel-
schulstufe in der Arithmetik nicht in dem Umfange verwendet
werden sollen, wie es das vorliegende Biichlein bedingt.

Einer Aufgabensammlung iiber Zinseszinsrechnung diirfte wohl
eine Tabelle beigelegt werden, aus der ersichtlich ist, zu welcher
Summe ein bestimmtes Kapital nach einer Anzahl von Jahren zu
3, 32 ete. °/o anwichst. Das schliesst nicht aus, dass die Schiiler
eine dhnliche Zinseszinstabelle mit andern Prozentansitzen selbst
herstellen miissen. C. R.

Zur Rezension eingegangene Biicher.

Sammlung Goschen; Preis 80 Pfg. pro Bindchen: 1. Urgeschichte
der Menschheit von Dr. M. Hornes. 2. Der Nibelunge Not
und mittelhochdeutsche Grammatik mit kurzem Worterbuch
von Dr. W. Golther. 3. Deutsche Poetik von Dr. K. Borinski.
4. Geschichte des alten Morgenlandes. Von Prof. Dr. Hommel.
5. Ebene Geometrie. Von Prof. G. Mahler. 6. Chemie, or-
ganischer Teil. Von Dr. Jos. Klein. 7. Die Pflanze, ihr Bau
und ihr Leben. Von Dr. E. Dennert.

W. Wick, Methodik des Buchhaltungsunterrichts.

— Methodik des Buchhaltungsunterrichts an der Primar- und
Sekundarschule. Zug, Buchdruckerei Bluntschli, 1895.

Kuoni, Was schreiben wir heute? Stilproben fiir die obern Primar-
schulklassen. St. Gallen, Fehrsche Buchhandlung, 1895, Fr. 2.

Dr. Luginbiithl, Weltgeschichte fiir Sekundar-, Bezirks- und Real-
schulen in methodischer Anordnung. Basel, Verlag von R. Reich,
1895, Fr. 3. 70, Besprechung vorbehalten.

Die 1. Nummer des 2. Jahrganges der ,Biindner Seminarblitter, Neue
Folge¥, erscheint im November d. J. und wird allen bisherigen Abonnenten zur
Fortsetzung iibersandt werden. Etwaige Adressenidnderungen wollen Sie gefilligst
angeben der Verlagsbuchhandlung Hugo Richter in Davos.
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