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BUNDNER

SEMINAR-BLATTER

(Neue FHolge.)

Herausgegeben von
Seminardirektor P. Conrad in Chur.

IV. Jahrgang. Ne 3. - Januar 1898.

Die ,Seminar-Blitter* erscheinen jihrlich sechsmal. Preis des Jahrganges ffir die
Schweiz Fr. 2. —, fiir das Ausland 2 Mk. Abonnements werden angenommen von allen Buch-
handlungen des In- und Auslandes, sowie vom Verleger Hugo Riehter in Daves.

Inhalt: Der Aufsatz in der Primarschule, — TUeber Konzentrationsbe-
strebungen im naturkundlichen Unterrichte. II. — Rezensionen.

Der Aufsatz in der Primarschule.
Von J. R. Riedhauser, St. Gallen. !

I

Der Aufsatz gilt als das Gesicht einer Schule, als sicherer
Massstab fir die Beurteilung der Gesamtleistungen einer Klasse.
Freilich auf jedes einzelne Fach lasst sich dieser Massstab nicht
anwenden; aber so viel muss zugestanden werden, dass in einer
Schule, welche im Aufsatz Gutes leistet, tiichtig gearbeitet worden
ist, so dass man mit ‘ziemlicher Sicherheit auch- in den meisten
andern Unterrichtszweigen auf befriedigende Resultate schliessen
darf. Die Inspektoren kommen jedoch nicht allzu oft in den Fall,
auf diese Weise die Leistungen einer Schule zu iiberschitzen.
Wihrend nach.unserm Dafiirhalten im Rechnen das Bediirfnis des
gemeinen Mannes fiirs tigliche Leben iiberschritten wird, bleibt
der Aufsatzunterricht hinter den praktischen Anforderungen zuriick.
Diese Beobachtung scheint uns besonders fiir Biinden zutreffend.
Dass die biindnerischen Schulen durchschnittlich im Rechnen er-
frenlichere Resultate erzielen als im Aufsatz, geht nicht nur aus
den Berichten der Inspektoren, sondern auch aus den Rekruten-
priiffungen hervor. Woher dieser Unterschied? In den romanischen
Schulen begegnet der Unterricht im deutschen - Aufsatz ausser-
ordentlichen Schwierigkeiten; das liegt aut der Hand. Allein wir
sehen hier vollig ab von den romanischen Landesgegenden und
fragen uns: warum bleibt der Aufsatz in den deutschen Kantons--
teilen so auffallend hinter dem Rechnen zuriick? — Die biindnerische
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Jugend ist mit geringen Ausnahmen fiirs Rechnen sehr gut be-
anlagt; obgleich es in sprachlicher Hinsicht nicht gar so giinstig
steht, haben wir doch keine Ursache, uns in dieser Beziehung zu
beklagen. Die deutschen Dialekte Biindens stehen bekanntlich nach
Wort- und Satzformen, besonders aber in der deutlichen Aussprache
der Mit- und Selbstlaute dem Schriftdeutschen niher als die meisten
iibrigen Schweizermundarten, was den Aufsatzunterricht erleichtert.
Dass der Biindner langsamer und bedichtiger spricht als z. B. der
redegewandte St. Galler, kann_dem Aufsatz ebenfalls nur zum
Vorteil gereichen; denn hier vor allem heisst es: erst besinn’s,
dann beginn’s! Auf die Beanlagung allein lisst sich nach unserm
Ermessen der Unterschied der Leistungen in diesen zwei Unter-
richtsgebieten nicht zurickfithren. Liegt er in der Methode? Der
Herausgeber d. Bl. hat sich hieriiber im VII. Jahresbericht des
Biindn.Lehrervereins, pag. 84, also ausgesprochen: »Dieerschreckende.
Diirftigkeit vieler Rekrutenarbeiten notigt uns den Gedanken auf,
dass irgendwo im Aufsatzunterricht etwas faul, bedenklich faul sei,
und wir konnen den Fehler nur in der falschen Auswahl des Stoffes
finden.« Im nidmlichen Jahresbericht, pag. 104, erachtet er die
Frage: »Wie kann unsere Schule namentlich in Aufsatz und Vater-
landskunde auf einen héhern Stand gebracht werden ?« der griind-
lichsten Beachtung wert.

Auch wir sind der Ansicht, die unbefriedigenden Ergebnisse
des Aufsatzunterrichts seien der Methode zuzuschreiben. Aber wir
zweifeln daran, dass die falsche Auswahl des Stoffes »das Haupt-
iibele sei, an dem der Aufsatzunterricht kranke. Gewiss wird
hierin gesiindigt und nicht nur von der sogen. »alten Schuleq,
sondern auch, wie wir aus eigener Erfahrung wissen, von manchem
Jiinger Herbart-Zillers. Darauf, dass das Augenmerk nicht nur
auf ein Hauptiibel zu richten ist, sondern dass es der Hauptiibel
mehrere zu bekidmpfen gilt, werden wir spiter zu sprechen kommen.
Vorerst wollen wir uns iiber _die verschiedenen =Standpunkte
orientieren, von welchen die »Altena und die »Jungen« bei der
Wahl des Aufsatzstoffes ausgehen, wobei es uns vielleicht gelingt,
die wichtigsten Vor- und Nachteile der beiden Standpunkte neben-
her ins Auge zu fassen.

Die alte Schule anerkennt das Prinzip einer unterrichtlichen
Verkniipfung der Ficher entweder gar nicht oder nur in der ab-
geschwichtesten Form. Jedes Fach geht seinen eigenen Weg, un-
bekiimmert um das, was in den andern Fichern gearbeitet wird.



Ja, der Sprachunterricht gliedert sich wieder in getrennte Lese-,
Erzihl-, Aufsatz- und Grammatikiibungen. Letztere werden in
neuerer Zeit in manchen Schulen fallen gelassen, da man hofft,
"‘mit dem Sprachgefiihl allein auszukommen. Der Aufsatzunterricht
verarbeitet meist besonders ausgewihltes Material, das weder in
den Lese- und Erzidhlibungen, noch in den Realfichern (falls solche
wirklich gepflegt werden) eingehend behandelt wurde. Freilich ist
. man sehr daranf bedacht, dass diese isolierten Stoffe der Fassungs-
kraft des Schiilers angemessen und dass sie geeignet seien, leb-
haftes Interesse zu erwecken, damit die Kinder mit Lust und
Freude arbeiten. Am beliebtesten sind Fabeln, Tier- und Kinder-
geschichtechen. Dann und wann wird auch etwa ein Stiick aus dem
ethischen Teil des Lesebuches zur schriftlichen Bearbeitung herbei-
gezogen ; ferner bietet die Erfahrung des Schiilers im téglichen
Leben, sei es zu Hause oder in der Schule, Stoff zu manchem
Aufsitzchen. Seltener werden Abschnitte aus Naturkunde und
- Geographie "schriftlich verarbeitet; die Geschichte bleibt meist
vollig unbeachtet, namentlich in den untern Klassen. Dieses Ver-
fahren hat den Vorteil der Bequemlichkeit. Der Lehrer muss sich
nicht praparieren, sondern braucht nur eine Mustersammlung zu
benutzen, in welcher der Stoff nach der sprachlichen Schwierigkeit
geordnet ist, 8o dass ein Aufsteigen vom Leichten zum Schweren
erfolgen kann, und der Schiiler nicht leicht iiberfordert wird.

Die Zillerianer bezeichnen als Stoffquellen: Lektiire, Sach-
unterricht und Selbsterlebtes der Schiiler. Und zwar soll der
Aufsatz womdglich jeweilen aus denjenigen durch die Schularbeit
entwickelten Teilen des kindlichen Gedankenkreises genommen
werden, in denen augenblicklich das regste Interesse vorhanden
ist. Nach Rein, Pickel und Scheller') hingt das Gelingen -einer
schriftlichen Arbeit von zweli Hauptbedingungen ab: vom Interesse
am Stoff und von der Herrschaft iiber den Stoff.

Die Quellen, aus welchen die Aufsitze geschopft werden, sind
somit in beiden Lagern die nidmlichen; der Urterschied besteht
darin, dass der Aufsatz bei den einen nur gelegentlich und aus-
nahmsweise an den Sachunterricht angeschlossen wird, wihrend
die andern bloss solche Stoffe schriftlich verarbeiten, welche durch
den Unterricht oder das Schulleben in den Vordergrund des Inter-
esses geriickt worden sind. Diese brauchen sich nicht lange zu

1). Das vierte Schuljahr pag. 102.
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besinnen: was will ich schreiben? sondern nur: wie will ich es
darstellen ? : tastd :

Das Verfahren nach Ziller bietet folgende Vorteile:

1. Der Schiiler bringt den Aufsatzstoffen lebhaftes Inferesse
entgegen, wenn der Sachunterricht richtig durchgefiihrt wurde.

2. Der Schiiler beherrscht den Stoff vollkommen, weshalb
der sprachlichen Darstellung mehr Zeit und Aufmerksamkeit ge-
widmet werden kann.

3. Da die Stoffe siamtlichen Sachfichern entnommen werden,
so ergibt sich von selbst eine wohlthétige Abwechslung, welche den
Geist des Zoglings erfrischt. ‘

4. Der Schiiler hat Gelegenheit, sich auf verschiedenen Gebieten
im schriftlichen Gedankenausdruck zu iiben.

5. Die schriftliche Darstellung der sachunterrichtlichen Stoffe
ist von grossem Wert fiir die betreffenden Ficher, da die Materie
auf diesem Wege leicht und sicher eingeprigt wird.

Freilich stellt dieses Verfahren hohe Anforderungen an den
Fleiss und die methodische Tiichtigkeit des Lehrers, was so lange
als ein Nachteil betrachtet werden muss, als die Lehrer infolge
ungeniigender Besoldung zu Nebenverdiensten gezwungen sind,
welche eine griindliche Vorbereitung filr den Unterricht verun-
moglichen. Fir den Anfinger ist es schwierig, diejenigen Ab-
schnitte aus der im Sachunterricht verarbeiteten Stoffmasse her-
auszufinden, welche sich zur schriftlichen Darstellung vorziglich
eignen. Denn nur um Abschnitte aus den Realfichern kann es sich
handeln, wie auch im Sprachunterricht nicht alle Lesestiicke zu
Aufsatziibungen Verwendung finden, sondern bloss die ausfiihrlich
behandelten. Bei dieser Auswahl ist vor allem auf sprachliche
Einfachheit und Leichtigkeit Bedacht zu nehmen. Lieber wenige
logisch geordnete Sitze als ein Haufen durcheinandergeworfenes
Zeug voll orthographischer Fehler. »Die leichten Aufsdtze sind die
lehrreichsten.«

Besonders zu empfehlen sind Kkleine Abschnitte aus dem
naturkundlichen Unterricht. In der vierten und fiinften Klasse
lasst man nicht auf einmal das Pferd oder die Kuh Dbe-
schreiben. Wenn man sich auf dieser Stufe fir einmal auf den
Nutzen der Kuh oder das Aussehen des Pferdes beschrinkt, so
ist die Aufgabe gross genug. Wenig auf einmal, aber dieses
Wenige griindlich und klar, sei die Devise. Je umfangreicher die
Arbeit, um so mehr hiufen sich die Fehler, trotz gewissenhafter
Vorbereitung. Lehrer und Schiiler sind vor dem unbefriedigenden



Produkt enttiuscht; die Fehlerbesprechung und Verbesserung zieht
sich. unter der wachsenden Unlust aller Beteiligten ins Endlose.
Man bangt ordentlich vor der nichsten Aufsatzstunde, so dass die
verfehlte Arbeit ihren Schatten noch auf den folgenden Aufsatz
wirft, der ohnehin infolge der ausgedehnten Korrekturen zu weit
hinausgeschoben werden muss. :

Den ‘Fehler, zu schwierige Stoffe fiir die schriftliche Bear-
beitung auszuwihlen, riigt auch der Inspektoratsbericht Inn und
Miinsterthal vom Jahre 1891/92: »Manche Lehrer — und es zeigt
sich dieses Bestreben namentlich bei den jingern Aposteln —
greifeﬁ nach zu schwierigem, fremdartigem Stoff, der dann nur
mit grossem Aufwand an Zeit und Mihe verarbeitet werden kann
und dennoch nicht gehorig bewiltigt und verdaut wird').« Wenn
sich dieser Vorwurf auf Zillerianer bezieht, so scheint uns, der
Fehler liege weniger in der Fremdartigkeit als in der Schwierig-
keit des Stoffes, sei es, dass die Abschnitte zu lang genommen
oder dass Abschnitte aus dem Sachunterricht herangezogen werden,
die sich infolge ihrer sprachlichen Schwierigkeiten zur schriftlichen
Bearbeitung auf der betreffenden Altersstufe nicht eignen. Stoffe,
welche im Sachunterricht griindlich behandelt oder der Erfahrung
der Kinder entnommen wurden, konnen dem Schiiler nicht fremd-
artig vorkommen, und andere Aufsatzstoffe wihlt ein gewissenhafter
Zillerianer nicht aus; dagegen liegt die Gefahr fiir ihn sehr nahe,
aus der Fiille grosserer zusammenhingender Stoffe, die der Sach-
unterricht verarbeitet, zu umfangreiche oder sprachlich unbequeme
Abschnitte zur schriftlichen Darstellung herbeizuziehen.

Wie die Naturkunde, so bietet auch die Geographie dankbare
Aufsatzthemata. Da es weder miglich, noch wiinschbar erscheint,
den gesamten miindlich behandelten Stoff zu Aufsitzen zu ver-
werten, so muss auch hier der Lehrer auf die Auswahl der ge-
eignetsten Abschnitte bedacht sein. Das Gleiche gilt von der Ge-
schichte. Besondere Beachtung verdienen bei realistischen, nament-
lich historischen Stoffen des »angelehnten Aufsatzunterrichts« die
Vorschlige von Th. Wiget, Bindn. Sem.-Bl. VI, pag. 108—119.
Das Charakteristische seines Verfahrens besteht darin, dass aus
einer Reihe ganz kurzer Aufsitzchen ein grosseres, zusammen-
hingendes Aufsdtzchen aufgebaut wird. Dabei lidsst sich nicht nur
eine Haufung von sprachlichen Schwierigkeiten gliicklich vermeiden,
* sondern der Schiller wird auch durch die mehrmalige Anwendung

1) -Jahresb. X d. B. Lhrv. pag. 78. -
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desselben ‘Wortmaterials in der Rechtschreibung sicher. Nachdem
die Kinder z. B. den schlauen, den starken, den hartherzigen,
den treuen Hagen beschrieben haben, werden sie mit Leichtigkeit
und freudigem Interesse die einzelnen Ziige zu einem Charakter-
bilde Hagens zusammenfassen. :

Fir den Anfang liefern kleine Erzihlungen unstreitig den
wertvollsten Stoff zu Aufsatziilbungen. In den Erzdhlungen herrscht
mehr Leben als in der Beschreibung; sie sprechen deshalb den
Schiller der untern Stufen mehr an. Auch stehen die Sitze der
Erzihlung in einem innigern logischen Zusammenhang als in der
Beschreibung und prigen sich aus diesem Grunde leichter dem
Gedichtnis ein. Ferner eignen sie sich gut za verschiedenen Ab-
inderungen, Erweiterungen, Verkiirzungen etc. Da die meisten
Lesebiicher verhilltnismissig wenig kurze, einfache Erzédhlungen
enthalten, so nehmen viele Lehrer ihre Zuflucht zu sogenannten
Mustersammlungen, wodurch dem isolierten Aufsatzunterricht Thiir
und Thor gedffnet wird, wenn der Lehrer blindlings dem Leitfaden
folgt und sich nicht die Miihe nehmen mag, die Uebungssticke so
auszuwihlen, dass sie mit dem Sachunterricht in logischem Zu-
sammenhang stehén. Aber auch dann, wenn diese Verbindung
hergestellt wiirde, konnten wir ein solches Verfahren nur aus-
nahmsweise billigen, da uns durch Lektire und Sachunterricht
treffliche Stoffe in Fiille geboten werden, und zwar solche, die
schon geniigend eingeprigt sind; nur darf der Lehrer die Mihe
nicht scheuen, sich griindlich vorzubereiten und die Aufsitzchen
vorerst selbst zu entwerfen. Das ist selbstverstindlich, dass an-
gelehnte Aufsitze nach dem Beispiele Th. Wigets nicht aus dem
Aermel geschiittelt werden konnen. Sie erfordern einiges Nach-
denken von seiten des Lehrers, sind dafiir jedoch in mehrfacher
Hinsicht wertvoller als blosse Inhaltsangaben. Wenn der Lehrer
diese Vorbereitung scheut; wenn er den Stoff einfach so nieder-
schreiben lisst, wie er im Sachunterricht dargeboten wurde; wenn
der Lehrer jede sprachliche Vorbereitung des Aufsatzes unterlisst,
wie es manchmal vorkommt, dann wiirde er besser thun, die
Zillersche Methode ganz zu verabschieden und nach einer guten
Aufsitze-Sammlung zu greifen. Wohl bieten bei dem Verfahren
nach Ziller Lektiire, Sachunterricht und Erfahrung den Aufsatz-
stoff, sodass sich der Lehrer nicht lange fragen muss: was wollen
. wir schreiben? Aber dieses Verfahren enthebt den Pidagogen nicht
der Pflicht, das Zweckmaissigste aus der gebotenen Stoffmasse zur
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gchriftlichen Verarbeitung auszuwihlen und die in jedem Aufsatz
vorkommenden Spracherscheinungen einer genauen Musterung zu
unterziehen, aus welcher hervorgehen muss, was zu geschehen hat,
um die ndtigen sprachlichen Voraussetzungen fiir eine korrekte
schriftliche Darstellung herbeizufithren. Mit andern Worten, die
Frage: wie lisst sich der Stoff am besten darstellen? tritt fir
den Zillerianer ganz besonders in den Vordergrund. :

Wir verlangen deshalb von dem Lehrer, dass er das Auf-
gitzchen zuerst selbst niederschreibe ; nicht um den Schiilern seine
Satzformen aufzuzwingen, sondern um eine sichere Wegleitung zu
besitzen, welche die schwierigen Worter und Satzformen zum vor-
aus ins Auge fassen und vor allem das Zuviel vermeiden ldsst.
Gestiitzt auf diese Priparation werden nun die Kinder durch Kon-
zentrationsfragen angeregt, den Aufsatzstoff zu sammeln und zu
ordnen. Sodann wird der Inhalt abschnittweise in moglichst ein-
fache und bestimmte Sitze getasst, wobei die Schiiler jeweilen in
der Auffindung des bezeichnendsten Ausdruckes wetteifern. In den
untern Klassen muss jeder Abschnitt so lange eingeprigt werden,
bis er auch den Schwichern gelduflg ist. In der 3. und 4. Klasse
kann ein erhebliches Abweichen von der gemeinsam erarbeiteten
Form nur den bessern Schiillern gestattet werden.?)

Kam es bei der Fassung des Aufsatztextes darauf an, die Gedan-
ken logisch geordnet und stilistisch richtig auszudriicken, so handelt es
gich spiter darum, die Schiiler vor Verstdssen gegen Orthographie und
Interpunktion zu bewahren. Hiefiir muss schon beim Sachunterricht
und bei der Einprigung des Aufsatzstoffes vorgearbeitet werden,
indem der Lehrer von den Kindern mit eiserner Konsequenz scharfe
und genaue Awussprache verlangt und darin selber mit gutem Bei-
spiel vorangeht. Bei schwierigen Fillen leistet das Chorsprechen
vorziigliche Dienste. Die Vorbereitung fiir den Aufsatz im engern
-Sinne bildet jedoch das vorbereitende Diktat. Es enthilt diejenigen
Worter und Satzformen, welche im Unterricht schon behandelt
wurden, aber den schwichern Schiilern immer noch Schwierigkeiten
verursachen ; dazu kommen noch solche bekannte Worter, welche
geeignet rind, die Schreibweise der im Aufsatz neu auftretenden
Waorter vorzubereiten. Solche Spracherscheinungen sucht der Lehrer

1) Die in den biindn., Inspektoratsberichten 4fter wiederkehrenden Klagen
fiber d:r Mangel an .originellen Gedanken, und dass alle Aufsiitze tiber den gleichen
Leisten geschlagen seien, sind nur insofern berechtigt, als sie sich auf die obern
Klassen (sagén wir von der 5. an) beziehen.
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~aus dem Aufsatze heraus und diktiert sie.. Ein vorbereitendes
Diktat enthilt gewohnlich nur wenige Worter und Sitze und sollte
nicht mehr als 15 bis 20 Minuten in Anspruch nehmen. Somit
kann auch die Korrektur desselben und die Fehlerbesprechung
nicht viel Zeit wegnehmen.

Die iibrigen geldufigen Worter und Satzformen werden heim
vorbereitenden Diktat nicht beriicksichtigt ; die in diesem Aufsatz
zum erstenmal erscheinenden erfordern eine besondere Besprechung.
Dabei soll womoglich auf das Warum aufmerksam gemacht werden,
z. B. Doktor schreibt man nur mit k, weil es ein Fremdwort ist.
Der Satz: wenn ich nur gesund wiirde! muss ein Ausrufzeéichen
haben, weil er einen Wunsch ausdriickt. Hinsichtlich der gram-
matischen Erorterungen verweisen wir auf den sehr beachtens-
werten Artikel »Deutscher Unterricht in der Volksschule« in Reins
Encyklop. Handbuch der Piddagogik. Bei sehwierigen Sitzen em-
pfiehlt sich die graphische Darstellung auf der Wandtafel, z. B.:
»Wer mir das gethan hata, rief er, »der soll mir’s schwer biissen!«
»— —«, —, »— —!a Auch bei der Besprechung der Schreibweise
neuer Worter, namentlich der Fremdwoérter, thut der Lehrer gut,
die Worter auf die Wandtafel zu schreiben, damit sich das neue
Wortbild nicht nur dem Gehdr, sondern auch dem Auge einprige.
Freilich eine Esglsbriicke darf daraus fiir den Schiiler nicht ent-
stehen. Ganz verwerflich ist die Stichwortmanier ; sie ist lediglich
eine Kriicke fiir das Gedichtnis, wobei der Schiiler weder die notige
Einsicht in den logischen Zusammenhang der einzelnen Teile, noch
eine Uebersicht iiber das Ganze gewinnt. Sind die neuen Wort-
und Satzformen eingeprigt, so wird der Aufsatz unter Angabe der
Interpunktion wiederholt und hierauf zu Papier gebracht. — In
den obern Klassen kann zuweilen das vorbereitende Diktat. bis
nach der Besprechung der neuen Worter und Sitze aufgeschoben
werden, damit diese letztern auch in das Diktat aufgenommen wer-
den konnen. In einzelnen Fillen mag das Diktat unterbleiben,
nimlich wenn der Lehrer glaubt, durch die miindliche Vorbereitung
und durch Zuhiilfenahme der Wandtafel den Fehlern geniigend vor-
gebeugt zu haben. Eine kurze Besprechung iiber Orthographie und
Interpunktion muss jedoch unter allen Umstinden stattfinden. Was
der Lehrer bei der Vorbereitung des Aufsatzes versﬁ,umt hat er
bei der Korrektur reichlich zu- biissen.

Nun stehen wir vor der Frage : soll der Aufsatz. ins Reinheft
geschrieben werden wie es Rein verlangt, oder ist es vorteilhaffer,
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zuerst ein Entwurfsheft zu benutzen ? Fiir die untern Klassen
(8., 4., in Halbjahrsschulen auch.noch 5. Schuljahr) diirfte sich das
zweite, fir die obern Klassen das erste Verfahren empfehlen. Fiir
die jingern Schiiler ist das Eintragen des korrigierten Aufsatzes
ins Reinheft eine vorziigliche Schénschreibiibung; denn sie zeigen
dabei gewohnlich mehr Freude und Sorgfalt als bei den eigent-
lichen Schonschreibiibungen. Mit Stolz zeigen sie ein solches Heft
den Eltern, das wirklich den Namen Reinheft verdient, weil es
sauber geschrieben und sozusagen fehlerfrei sein kann. Auch ist
zu beriicksichtigen, dass beim richtigen Abschreiben des Aufsatzes:
die gelernten Wort- und Satzbilder sich befestigen, und dass dem
Schiiler Gelegenheit geboten wird, die gemachten Fehler zu ver-
bessern. Umgekehrt kann von einem Dritt- oder Viertklissler beim
Entwerfen eines Aufsitzchens nicht wohl verlangt werden, dass er
schon schreibe, nie »verirre« und dazu noch keinen orthographischen
Fehler verbreche. Die Schiiler der obern Klassen dagegen sollten
nach und nach dahin gebracht werden, dass sie ein Aufsitzchen
bekannten Inhalts gleich zuerst in gefilliger Schrift und ohne grobe
Fehler auszufilhren im stande sind. — Ein schlimmer Feind des
Aufsatzunterrichts ist die Schiefertafel. Sie lasst vor allem den
Schiiler nicht-zu einer leichten, geldufigen Schrift kommen. Da sie
immer zum Auswischen einladet, wird der Schiiler nicht gendtigt,
einen Satz genau zu iberdenken, ehe er ihn anfingt zu schreiben,
was dann auf dem Papier zu dem ewigen Durchstreichen oder Aus-
radieren fiithrt. Ihre Hauptsiinde aber ist, dass sie eine methodisch
richtige, griindliche Korrektur nahezu verunmdglicht.’) Wie oft
werden nur einige Tafeln korrigiert und die Fehler oberflichlich
besprochen, dann heisst es: Schwamm driitber! Soll der Aufsatz
ins Reinheft eingeschrieben werden, so korrigiert der Lehrer meist
alles selbst, und da die Tafel moglichst bald wieder frei sein sollte,
nimmt er sich nicht Zeit, die hiufigsten Fehler zu notieren, und
Fehlerbesprechung nebst Fehlerdiktat unterbleiben. Handelt es
sich aber nur um Aufsitzchen, die nicht eingesehrieben werden
gollen, oder um Zwischenarbeiten, so begniigt sich der Lehrer gar
zu gern damit, einige Schiiler ihre Erzeugnisse vorlesen zu lassen,
wobei die meisten Fehler unbeachtet und unverbessert bleiben.?)
Wo dagegen alle Aufsatz- and Sprachiibungen gleich zuerst in ein
Heft eingetragen werden, bleibt jede unkorrigierte Arbeit dem ge-
wissenhaften Lehrer ein Vorwurf, seine Pflicht versiumt zu haben.

1) Vergl. Jahresber. V des Biindn. Lhrv. pg. 78, Anmerkung des Herausgebers.
%) Vergl. Jahresb. V des Biindn. Lhrv, pg. 78.



g o

Ueber Konzentrationsbestrebungen im natur-
kundlichen Unterrichte.

Konferenzvortrag von Professor A. Heyer in Trogen.

11

Im Jahre 1885, also im Erscheinungsjahre der Jungeschen
Schrift, erschienen zwei Arbeiten, welche beide eine Konzentration
simtlicher naturkundlichen Fdcher gebieterisch verlangen. Die eine
ist das Buch von Beyer: ,Die Naturwissenschaften in der Erzichungs-
schule“ ; die andere ist erschienen-in dem Jahrbuch fiir wissenschaft-
liche Péadagogik und verfasst von P. Conrad, jetzigem Seminar-
direktor in Chur, und ist betitelt: ,Der Zweck des naturkundlichen
Unterrichts in der Volksschule.“

Beide erstreben das gleiche Ziel, die Bidung eines sittlich-
religiosen Charakters. Dieses Ziel ist von jedem Unterrichte zu er-
streben. Sie argumentieren nach den Zillerschen Grundsitzen
ungefahr so:

Der Sachunterricht zerfillt in den Gesinnungsunterricht und
in den naturkundlichen Unterricht. Jener hat das Kind mit den
gittlichen Zielen bekannt zu machen, dieser die Mittel und Wege
kennen zu lehren, die zu dem erstrebten Ziele fithren. Die Thitig-
keit zur Erreichung sittlicher Ziele heisst Arbeit; also ist durch
die Naturkunde in erster Linie die Kenntnis der menschlichen
Arbeit zu erstreben. Der Mensch bedarf zur Verwirklichung seiner
sittlichen Zwecke, also bei seiner Arbeit, sowohl der Naturkorper,
als auch der Naturkrifte. Stoffe und Krifte stehen in der Natur
in gegenseitigen Beziehungen; deshalb darf der Unterricht diese
Beziehungen nicht l6sen; insbesondere darf er die Beziehun-
gen zum Menschen nicht ibersehen; er muss vielmehr immer von
denselben ausgehen und auf sie zuriickkommen. Somit ist
eine Verkniipfung simtlicher naturkundlichen Ficher notwendig.
Das Jungesche Ziel ist ihnen nicht oberstes, sondern nur Teilziel.
Ebenso konnen sie die vernachlissigende Haltung Junges gegen-
iiber dem Menschen nicht billigen. Junge betrachtet den Men-
schen auch als Glied der Natur, hauptsichlich aber als bedingtes
Glied. Beyer und Conrad zeigen, dass er zwar auch ein bedingtes
Glied ist, indem er durch die Nahrung und andere Bediirfnisse
von der Natur abhingt, heben aber besonders hervor, dass der
Mensch ein bedingendes Glied der Natur ist, indem er durch seine
Intelligenz sich die Stoffe und Krifte der Natur dienstbar macht.
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Junge will alse die Inferioritit, Bever und Conrad wollen die Su-
perioritit des Menschen hervorheben.

Nun geht Beyer weiter und sagt: die Anordnung des Stoﬂ"es
muss nach den sog. Kulturstufen geschehen, so dass der Unterricht
in chronologischer Reihenfolge die gesamte menschliche Kultur-
arbeit zur Anschauung bringt. Beyer vertritt hier den Standpunkt,
dass die Entwickelung des Menschengeschlechts Zhnliche Phasen
durchgemacht hat, wie sie bei der Entwickelung des Individuums
durchgemacht werden. So will er denn jede Kulturstufe in dem
Zeitabschnitt behandeln, in welchem der Zogling in die entspre-
chende Phase eingetreten ist. Es folgen nacheinander: Jéger,
Nomade, Ackerbauer, Kleinbiirger, Grossbiirger. Auf jeder Stufe
wird der Stoff eingeteilt in

1. Des Lebens ( A. Nahrung (tier., pflanzl., miner.),
Nahrung { B. Kleidung,
u. Notdurft. | C. Wohnung.

r D. Werkzeuge und Waffen,
9. Beschiftign E. Gefisse,
SR I Fahrzeuge und Verkehrsmittel,
Verkehr, e 5 :
G. Orientierung in Raum und Zeit,
Verkehrs- :
mittel H. Tauschmittel,
: J. Mittel des geistigen Verkehrs und der
Kunstiibung.

Wenn man Beyer vorwirft, diese Anordnung gehe vom Ent-
legensten aus und komme zuletzt erst auf das Naheliegende, so
erwidert er, die uns zeitlich am entferntesten liegende Kultur-
epoche liege dem Kinde am nichsten. Er sagt ferner*): die Aus-
wahl und die Anordnung des Stoffes wird bedingt durch das
ethische Ziel; folglich hat hier fiir den synthetischen Gang des
Unterrichts nur die Hthik das Wort. Die Psychologie hat erst zu
reden, wenn die Ethik gesprochen hat, d. h. bei der Darbietung
des Stoffes. — Wenn das richtig wire, dass man bei der Auswahl
und Anordnung nur die Ethik reden lassen wollte, so wiirde ja
z. B. die Anordnung von Haufe, der schon so frithe mit der
Chemie beginnt, nicht beanstandet werden diirfen, und doch ist
es bei ihm gerade die Anordnung, die als fir das kindliche
Fassungsvermdgen unsinnig erscheint, die sofort abschreckt! Dass
aber die Beyersche Anordnung auch der Psychologie des Kindes

*) Siehe Beyer: Die Naturwissenschaften in der Erziehungsschule. Pag. 14+
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gerecht wird, ist leicht ersichtlich bei der Verfolgung der Kultur-
stufen. Vorherrschend sind auf der Jigerstufe wilde Tiere, auf
der Hirtenstufe Haustiere und Wiesengriaser, auf der Stufe des
Ackerbauers die Kulturgew#chse. Also bis hieher hauptsdichlich
Zoologie und Botanik. Erst auf den beiden obern Stufen herrscht
dann der physikalische und der -chemische Stoff vor. Auf der
Stufe der Analyse (form. Stufe) wird natiirlich das heimatliche
Material herbeigezogen und dadurch der Forderung s»vom Nahen
zum Fernen, vom Bekannten zum Unbekannten« Rechnung getragen.

Conrad ist mit der Theorie Beyers einverstanden; aber er
scheint zu befiirchten, dass gegenwirtig eine Anordnung nach
Beyers Vorschlag nicht mdéglich sei; denn offerbar verlangt eine
solche, dass der Gesinnungsunterricht in der gleichen Weise ge-
ordnet werde, damit eine Konzentration mit diesem moglich sei.
Das aber . verlangt Conrad unbedingt, dass von der menschlichen
Arbeit auszugehen sei, und wiinscht Konzentration aller natur-
kundlichen Facher. In welcher Weise diese Konzentration geschehen
konnte, zeigt er an seinen ,Prdparationen iiber die Getreidearten.“

Er teilt hier den Stoff so ein:: . -

1. Benutzung des Getreides: Brotbacken, Bierbrauen, Si)iritus—
fabrikation. : ,

Bestellung des Ackers. f

Entwicklung der Saat.

Blitezeit.

Ernte.

Unkriuter.

Schmarotzer (Mutterkorn, Rost, Brand).

Dem Getreidebau schidliche Tiere.

Pflug, Egge (schiefe Ebene, Keil).

Zusammengesstzte Maschmen (Sdemaschine, Dreschmaschine,
Miihle). : :

11. Ariometer (bei der Spiritusfabrikaiion), spez. Gewmht

12. Diingmittel. '

13. Bodenkunde.

Die Priparationen sind nach den formalen Stufen ausgefithrt
und sind ausserordentlich interessant. Leider hat es Conrad
bis dahin unterlassen, den gesamten naturkundlichen Stoff nach
seinem ' Prinzipe zu gruppieren *). Offenbar ist er durch seinen

©© WD O
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“*) Das ist seither, soweit die Verhiltnisse es gestatten, im Lehrplan fiir die
biindnerischen Volksschulen und in den Lesebiichern fir unsere Primarschulen
geschehen, D. H.
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Versuch . schon auf Widerstand oder doch Abneigung gestossen.
Etwa 4 Jahre spiter (1889) gab Conrad seine »Priparationen fir
den Physikunterricht« heraus. Auch hier hat er, .seinem Grund-
satze getreu, die Anordnung des Stoffes nach — man konnte
sagen — Arbeitseinheiten vorgenommen. Er will aber damit
hauptsichlich zeigen, wie er im Physikunterricht die formalen
Stufen angewendet wissen will, so dass dieses Buch fiir die Be-
strebungen, sidmtliche naturkundliche Fiacher zu konzentrieren,
ohne Bedeutung ist, wihrend es fiir die Behandlung des einen
Faches als hervorragende Leistung dasteht.

Fassen wir nochmals die Bestrebungen von Bever und von
Conrad zusammen, so konnen wir sagen‘ beide wollen eine Ver-
bindung sdmtlicher naturkundlichen Ficher. Als Konzentrations-
‘mittelpunkt dient bei beiden die menschliche Arbeit. Das Ver-
stindniss der menschlichen Kulturarbeit ist das direkte Ziel ihres
naturkundlichen Unterrichts, wadhrend das indirekte hochste Ziel,
die Bildung eines sittlichen Charakters, nie aus den Augen gelassen
wird.

Der Vorwurf, der Beyer gemacht wird, er mochte den natur-
kundlichen Unterricht in den Dienst des Gesinnungsunterrichts
stellen, ist nicht gerechtfertigt; denn er betrachtet, wie Conrad,
die menschliche Kulturarbeit als direkten Konzentrationsmittel-
punkt, den Gesinnungsunterricht hingegen nur als indirekten.

Im Jahre 1888 traten zwei neue Reformatoren gemeinsam
auf: Kiessling und FEfalz. Sie verlangen von dem naturgeschicht-
lichen Unterrichte, dass er auf die Entwickelung des sittlichen
Charakters einwirke, indem er Kklares Verstindnis der Natur und
eine auf solchem beruhende Liebe zu derselben erzwecke. Sie wollen
zeigen, dass die Erde ein wohlgeordnetes Ganze ist, dessen ein-
zelne Glieder sich nicht nur gegenseitig bedingen, sondern auch
denselben allgemeinen Lebensbedingungen unterworfen sind. Sie
verlangen also Ahnliches wie Junge; hingegen wollen sie auch den
-Menschen als. ein Glied des Naturganzen aufgefasst wissen und
"zwar .sowohl als bedingtes, als auch bedingendes. Junge geht nicht
~weit genug, wenn er nur den Einfluss der Natur auf den Menschen,
-nicht aber einen entgegengesetzten betont. * Junge fiirchtet,
durch die Betonung der Einwirkung des Menschen auf die Natur
-konnte man das Kind zur Sebstitberhebung erziehen. K. und Pf.
aber steuern dagegen, indem sie zeigen, dass der Mensch auch an
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die Unabinderlichkeit der Naturgesetze gebunden ist. Hierin
stimmen sie mit Beyer und Conrad iiberein.

Bei der Auswahl des Stoffes verfahren K. und Pf. dhnlich
wie Junge; sie teilen die Objekte der Heimat ein in Gruppen, wie
sie in der Natur vorkommen. Dadurch aber, dass sie auch Kultur-
gewiichse herbeiziehen, weichen sie von Junge ab. Ihre Gruppen
heissen Garten, Wiese, Feld, Wald, Wasser etc. Von Bedeutung
ist, dass sie auslindische Naturgegenstinde vollstindig unberiick-
sichtigt lassen. Sie begriinden dieses Vorgehen damit, dass sie
sagen, o8 sei doch nicht mdglich, fremde Pflanzen und Tiere in
ihren natiirlichen Beziehungen zu Boden, Nachbarschaft, Klima etc.
zu beobachten, und weisen die Exoten dem Geographieunterrichte zu.

Bei der Anordnung des Stoffes bringen sie die Lebewesen
einer solchen Gruppe in die Reihenfolge, wie sie mitein-
ander in Beziehung stehen, z. B. Obstbaum, Maikéifer, Star.
Jedes Wesen einer Gruppe ist in der Gemeinschaft vorzufiihren, in
welcher seine Beziehungen zu den iibrigen Lebewesen allseitigst
zum Ausdrucke kommen.

Die physikalischen und chemischen Erscheinungen werden erst
im 5. und 6. Kursus besprochen und zwar im Anschlusse an die
Behandlung des menschlichen Kdorpers.

Im Jahre 1894 kam ein neues epochemachendes Werk auf
den Biichermarkt: Naturkunde von Partheil und Probst. Zur gleichen
Zeit verdffentlichten die beiden Autoren eine Schrift: « Die neuen
Bahnen des naturkundlichen Unterrichtse, und im verflossenen
Winter eine weitere Broschiire: « Zur Konzentration der natur-
kundlichen Fécher ».

Sie betrachten als den Zweck des naturkundlichen Unterrichts
die Erkenninis des Naturlebens und der menschlichen Kulturarbeit.
In der Lebendigkeit des naturkundlichen Wissens betrachten sie
das Ziel der Unterrichtsthitigkeit. Nicht in der Menge der Vor-
stellungen, sondern in der Klarheit, sowie in der Art und dem
Grade der Verkniipfung liegt die Lebendigkeit. Deshalb verkniipfen
sie simtliche naturkundliche Facher zu einem Ganzen. Als Auswahls-
und als Anordnungsprinzip sind Lebensgemeinschaften gewihlt. Aber
als Lebensgemeinschaften treten nicht nur Gemeinschaften des or-
ganischen Lebens auf, sondern das « Werden, Sein und Ver-
gehen von Naturkorpern innerhalb eines bestimmt abzugrenzenden
Gebietes, die unter denselben chemischen und physikalischen Lebens-
bedingungen existieren, und die voneinander abhingig sinde.
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Die Kenntnis des Naturlebens ist ihnen notwendig zum Ver-
stindnis der Kulturarbeit ; deshalb folgt die Behandlnng der Kultur-
arbeit erst nach der Absolvierung der Lebensgemeinschaften. Dar-
aus ergibt sich, dass bei der Anordnung des Stoffes in erster
Linie Botanik und Zoologie die Hauptrolle spielen, ohne dass hin-
gegen physikalische und chemische Erscheinungen unberiicksichtigt
blieben, da ja diese zur Erklirung biologischer Gesetze nicht ent-
behrt werden konnen. Bei der Betrachtung der Kulturarbeit
herrscht dann der physikalisch-chemische Stoff vor. Aber ausdrick-
lich betonen die Verfasser, dass kein Fach als Konzentrations-
mittelpunkt zu betrachten sei, sondern das Leben selbst.

Eine merkwiirdige Stellung nimmt Haufe in Meran ein in
seiner ,matiirlichen KErziehung“. Sein Hauptgrundsatz ist: »Der
Unterricht ist nur dann natiirlich, wenn er genau in der Weise
verfihrt, in welcher sich die Gesamtnatur entwickelt. » Des-
halb empfiehlt er, aunf der Unterstufe die morphologischen, che-
mischen und physikalischen Eigenschaften des Unorganischen den
Kindern vorzufithren. Auf der Mittelstufe schliesst sich dann die
Betrachtung des Pflanzenlebens (beginnend mit den einzelligen
Pflanzen) und des Tierlebens an (ebenfalls mit den niedrigsten
Formen beginnend). «Auf der obern Stufe sind die hohern Tiere
und der Mensch zum Gegenstande des Unterrichts zu machen.»
Die « natiirliche Moral» ergibt sich- ihm aus dem realen Stoffe,
der deshalb den Mittelpunkt des gesamten Unterrichts bildet.
Hier haben wir also einen Standpunkt, der demjenigen der Ziller-
schen Schule genau diametral gegeniibersteht. Aber auch bei Haufe
ist diese scheinbar unnatiirliche Stoffanordnung aus dem Konzen-
trationsbediirfnisse entsprungen, indem er die physikalischen und
chemischen Begrifte, die er auf der Unterstufe entwickelt, spiter
bei der Betrachtung des Organischen verwerten will.

Schon anfangs der achtziger Jahre gab Stucki in Bern (da-
mals noch in Basel) seine »Materialiena fiir den naturgeschicht-
lichen Unterricht heraus. Die erste Auflage verdient hier keine
weitere Beriicksiehtigung, indem darin die neuern Bestrebungen
. noch nicht zum Ausdruck gelangen und der Stoff einem bestehenden
veralteten Lehrplane angepasst ist. Anno 1893 kam nun die zweite,
vollig umgearbeitete Auflage heraus, in welcher die Reformgedanken
der neuen Schule ins Praktische umgesetzt sein sollen. Zwar sagt
Stucki in einem Aufsatze in der Schweiz. pidag. Zeitschrift von
1891 in Bezug auf die Naturlehre: »Nicht die Krifte, als das ewig
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Fremdartige, sondern die konkreten Erscheinungsgruppen, gleich-
viel, ob sie in dieses oder jenes Gebiet der Naturwissenschaft ein-
zureihen wéren; sollen den Einteilungsgrund und das Prinzip bei
der Anordnung des Stoftes abgeben,« und spricht sich damit fir
Konzentration des gesamten naturkundlichen Stoffes schon in der
Anordnung aus; -aber in seinen Materialien ordnet er den Stoff
ganz reinlich nach Pflanzen, Tieren, Mineralien. Die Konzentration
erfolgt erst am Schlusse jedes Kurses. Da werden dann die gegen-
seitigen Beziehungen der drei Naturreiche ins rechte Licht geriickt.
Aber der Unterricht bleibt Fachunterricht. Das ist schon deutlich
ausgesprochen in dem Ziel, das er z. B. dem Botanikunterricht
steckt: Liebe und Verstandnis fir das Pflanzenleben. Und auch am
Schlusse des dritten  Botanikheftes erscheint als Schlussresultat
das patiirliche Pflanzensystem. Der Schwerpunkt der Stuckischen
»Materialien« liegt in der Behandlungsweise des einzelnen Gegen-
standes, wihrend die Anordnung des Stoffes nicht eine Konzentration
simtlicher Ficher erstrebt. ‘

Eine eigenartige Konzentration hat Florian Davatz in Chur
in einer biindnerischen Konferenzarbeit vom 15. November 1884
vorgenommen, niamlich eine Konzentration von wirklichen Natur-
korpern. Davatz hat hiebei allerdings nicht nach einem bestimmten
Einteilungsprinzip gehandelt, sondern er hat alle-Naturkérper, die
z. B. in einem Eberhardtschen Lesestiicke vorkommen, gesammelt
und idbersichtlich angeordnet. Beispielsweise fir die Biene: Ar-
beitsbiene, Drohne, Konigin, Mundteile, Hinterbeine, Stachel, Waben,
Honig, Kerzen, Wachsfiguren, Blumen (Honig- und Wachslieferant),
Brutzellen fir Arbeiter, Drohnen, Konigin ; Wespe, Hummel, Hornis.

Bei der Besprechung einzelner Gewerbe stellt er ebenfalls
alle vorkommenden Naturkdorper zusammen. Beispiel : Seilerei:
1. Hanf, minnliche und weibliche Pflanzen. 2. Einheimischer,
Breisgauer und italienischer Hanfbast, ungerieben und gerieben.
3. Aloéblatt. 4. Weidenzweig. 5. Aloé und Weidenfasern. 6.
Schniire, ungezwirnte und gezwirnte. 7. Seile.

Eine solche Materialsammlung wiirde sicherlich in einem
Unterrichte, der nach Conrads Vorschlag nach Arbeitseinheiten
-geordnet wire, gute Dienste leisten.

Werfen wir nun einen Riickblick auf die angefithrten Kon-
zentrationsbestrebungen, so ergibt sich folgendes: iiberall ist die
Forderung ausgesprochen, dass mit dem morphologischen System
als Unterrichtsziel abzufahren sei.. Ueberall ist erste Forderung
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Naturverstindnis, und das ist nur erreichbar duvrch biologischen
Unterricht. Junge begniigt sich mit dem Naturverstindnis, und
deshalb ist sein Ziel das biologische System. Kiessling und Pfalz
wollen den Menschen mit der Natur in Verbindung bringen und
gehen also einen Schritt weiter als Junge. Bei ihnen treten des-
halb schon ausgesprochener physikalische und chemische Stoffe auf,
allerdings erst auf den obersten Stufen. Beyer und Conrad nehmen
die menschliche Arbeit als Konzentrationszentrum und verlangen
folgerichtig Konzentration aller naturkundlichen Fécher. Bei
Partheil und Probst dient im Anfang das Leben in einer Lebens-
gemeinschaft als Konzentrativnsmittelpunkt, und da werden haupt-
sichlich organmische Lebewesen miteinander in Beziehung gesetzt;
spiter ist die Kuliurarbeit fir die Verkniipfung massgebend, und
da spielen Physik und Chemie die Hauptrolle. Die Bestrebungen.
von Haufe sind als eine Verirrung anzusehen und nicht weiter zu
- beachten. .
Ich bin nun leider noch nicht in der Lage, Ihnen aus eigener
Erfabrung die Vorteile des einen oder andern Vorschlages klar
zu legen. Das aber habe ich lingst gefiihlt, dass der natur-
kundliche Unterricht auf der Realschulstufe (ich zihle hieher auch
die 3 untern Klassen unserer Kantonsschule) bisher in Bahnen
wandelte, die zu wenig befriedigenden Resultaten fiithrten. Wenn
der Unterricht die Kenntnis eines wissenschaftlichen Systems zum
Ziele hat, so kann er nicht das erreichen, was man von ihm fiir
das Leben verlangt. Wenn der Unterricht nur formale Bildung
geben soll, ist es ja allerdings gleichgiiltig, welche Objekte zur
Betrachtung herbeigezogen werden, ob es die zerrissene Tapete
Pestalozzis oder eine hinterindische Schmarotzerpflanze sei. Wenn
aber der naturkundliche Unterricht Zwecke erreichen soll wie die
von den verschiedensten Autoren im grossen und ganzen ziemlich
ibereinstimmend genannten, so muss notwendig eine sorgfiltige
Auswahl des Stoffes und eine ebenso gewissenhafte Anordnung des-
selben getroffen werden. Ueber die Darbietung gehe ich auch
jetzt wieder hinweg, da sie nach denselben Gesetzen zu ge-
schehen hat wie in andern Fichern. Allerdings kime in der
Naturkunde noch das Kapitel Experiment hinzu, ein Kapitel, das
allein fiir einige Stunden Diskussionsmaterial liefern konnte. Also
lassen wir auch das beiseite.

Konzentration heisst das Feldgeschrei der modernen Methodiker!
Die Forderung Zillers ist, den Gesinnungsunterricht zum Konzen-



s S AR

trationsmittelpunkt zu machen, weil dieser das zu erreichende Ziel
zeigt. Zugegeben, das sei allgemein angenommen, so konnen wir doch
nicht warten, bis der Gesinnungsunterricht auf allen Stufen und
in allen Schulen die Teilziele gesteckt hat, nach denen die Natur-
kunde sich zu richten hat, so dass jemer und unser Unterricht im
gleichen Schritt und Tritt marschieren konnen. Solange also nicht
eine allgemeine Ficherverbindung moglich ist, begniige man sich
mit einer moglichst ausgedehnten partiellen. Am weitesten gehen
in der Konzentration der naturkundlichen Ficher Beyer, Conrad,
Partheil und Probst. Die von Beyer vorgeschlagene Anordnung
mochte ich deshalb noch nicht anempfehlen, da sie offenbar eine
vorausgehende Anordnung des Gesinnungsstoffes nach Kulturstufen
‘voraussetzt. Am meisten wiirde mir. die Konzentration im Sinne
Conrads gefallen; nur schade, dass er ausser seinen »Getreide-
arten« keine weitern Beispiele ausgearbeitet hat, die den Lehrer
aufmuntern koénnten, seinen Vorschligen Folge zu leisten*). So
bleibt noch das Buch von Partheil und Probst. Und in der That
scheint dieses eine Zukunft zu haben. In Deutschland hat es eine
grosse Zahl von Anhidngern gefunden. KEs ist in drei verschiedenen
Ausgaben den verschiedenen Schulbediirfnissen angepasst, so dass
jeder eine der Ausgaben fiir seine Bediirfnisse passend finden wird.

M. H. Ich bin am Schlusse angelangt. Wenn nicht jeder von
Ihnen das in meinem Referate gefunden, was er erwartet hat, so
betriibt mich das nicht; freuen aber wiirde es mich, wenn ich
den einen oder andern von Ihnen angeregt hitte, die einschligige
Litteratur selbst zu studieren und daraus Nutzen fir den Unter-
richt zu ziehen. Wenn mein Vortrag das vermocht hat, so bin
ich zufrieden. Die Intensitit der Anregung aber wird sich schon
in der Diskussion bemerkbar machen.

Rezensionen.

Ethisch sozialwissehschaftliche Vortragskurse. Bern, Verlag von Steiger
& Co., vormals A. Siebert.
1. Ethische Prinzipienlehre von H. Hoffding. Preis: 60 Cts.
2. Ueber Erziehung, von M. v. Egidy. Preis: 60 Cts.
Es ist erfrischende Morgenluft, die uns aus diesen Schriften
entgegenweht, der Hauch einer neuen, schinern, gliicklichern Zeit.
Menschenwohl, gleiches Gliick fiir alle wird uns da mit einer Wiarme

*) Vergl. die Anmerkung auf S. 68. D. H,
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und Ueberzeugung gepredigt, dass wir uns der Hoheit dieser Ge-
danken nicht verschliessen konnen.

Hoffding untersucht zuerst das ethische Schitzungsmetiv, d. h.
das Gefiihl. das uns zur Bildung sittlicher Urteile treibt, und findet
es in der Sympathie oder der Menschenliebe. Dem entsprechend
bezeichnet er das Wohlfahrtsprinzip als den Massstab oder das ob-
jektive Prinzip der Wertschitzung. Eine Handlung ist danach
gut, wenn ihre einzigen Wirkungen Lustgefiithl und Glick sind,
pdse, wenn sie lediglich Schmerz und Unglick bewirkt. Die Be-
rechtigung einer Handlung versteht sich also von selbst, wenn sie
nur Lust und Gliick schafft, wogegen fiir eine Handlung, die Schmerz
und Unlust erzeugt, die Berechtigung nachgewiesen werden muss.

Aus dem allgemeinen Wohlfabrtsprinzip leitet der Verfasser
sodann eine Reihe von Sitzen ab, die fir die spezielle Gestaltung
der Ethik von grosster Bedeutung sind. Er spricht da tber das
Prinzip der freien Persomlichkeit, d. h. dariiber, dass kein person-
liches Wesen nur als Mittel betrachtet und behandelt werden diirfe,
sondern immer zugleich Zweck sein solle, ferner iiber Selbstbe-
hauptung und Hingebung, die Monogamie, das Recht der Frauen,
fiber Ethik und P#édagogik, iiber die Begriindung des Privateigen-
tums, die Theorie der Strafe ete. Ueberall tritt uns in dem scharf-
sinnigen Gelehrien zugleich der wahre Menschenfreund entgegen,
der uns zu begeistern weiss fiir die Verwirklichung seiner Ideen.
Auch der vorurteilsfreie Herbartianer kann sich mit der Hoffdingschen
Ethik sehr wohl befreunden; denn die Idee des Wohlwollens, die
Hoffding als oberstes ethisches Prinzip hinstellt, soll auch nach
Herbart eine dominierende Stellung unter den sittlichen Muster-
bildern einnehmen.

Eygidy stellt in seinem Schnftchen die Forderung an die Spitze,
dass an Stelle des bisherigen Zwangssystems das Erziehungsver-
fahren treten miisse. Erziehung ist ihm in erster Linie Selbster-
ziehung. Gegenwirtig brauchen wir noch Gesetze und Strafen, um
die Menschen von groben sittlichen Ausschreitungen abzuschrecken.
An die Stelle dieser Massregeln soll die Erziehung, das »Selbst-
gutseinwollenc, treten. Sobald jeder ernstlich aus sich selbst gut
sein will, konnen jene Zwangseinrichtungen dahin fallen.

Neben der Selbsterziehung kennt und anerkennt Egidy aber
auch die Erziehung anderer. Von einem Erzieher fordert er Liebe,
Ueberlegenheit, Menschenkenntnis, Selbst- und Neidlosigkeit. Unter
den Anforderungen, die sich fiir den Erzieher aus den Erforder-
nissen der Zeit ergeben, betont er besonders das vollkommene Ge-
rechtigkeitsempfinden. Dieses #dussert sich in dem Bestreben nach
Sicherstellung und Gewdhrleistung eines menschenwiirdigeniDaseins
fir jeden im Volke. Die Frage: auf was alles erstreckt sich die
Erziehung, beantwortet er mit der Forderung einer naturgemissen
Korperpflege, der Entwicklung der Treue, der Liebe, der Dankbar-
keit, der Wahrhaftigkeit, des logischen Denkens, des Verniinftig-
geins, der Toleranz, des Mutes, der Geduld. Beim Erziehungsver-
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fahren will der Verfasser an Stelle. der Autoritit das Vertrauen,
an Stelle des Gehorsams die Einsicht setzen. Grossen Wert legt
er ‘mit Recht auf das Beispiel oder das Vorbild. Er kommt da
auch auf das Zeitungswesen, die Kanzel, den Thron, die Verfassung ete.
zu reden und gibt iiberall wohl zu beherzigende Winke zur Besserung
und Vervollkommnung. Wir empfehlen auch dieses Schriftchen,
namentlich dem Erzieher, aufs wirmste. Wir stimmen zwar keines-
wegs iiberall mit dem Verfasser iiberein. So regt sich unser
Widerspruch namentlich bei seinen Auseinandersetzungen iiber die
Individualitat und den Gehorsam. Aber die Arbeit enthdlt doch
so viele wertvolle Gedanken und neue Gesichtspunkte, dass sie
jedem reiche Belehrung und Anregung bietet.

Aus derselben Sammlung sind zur Rezension emgegangen'
Dr. F. Staudinger, Beitrige zur Volkspidagogik,
Dr. Ferd. Tonnies, Ueber die Grundthatsachen des sozialen Lebens,
Dr. E. Reich, Volkstiimliche Universititsbewegung und
W. Sombart, Sozialismus und soziale Bewegung im 19. Jahrhundert.

Auch diese Schriftchen verdienen volle Beachtung und seien
darum nicht minder warm empfohlen.

Fiir Fortbildungsschulen allseitiz bewiahrt !

Lehrmittel von . Nager, Lehrer und pidag.
Experte, Altdorf. -

a) Uebungsstoff fiir Fortbildungsschulen (Lesestiicke, Aufsiitze, Vaterlandskunde).
Neue, dritte, vermehrte Auflage. 218 Seiten. Einzelpreis geb. 80 Rp.

b) Aufgaben im schriftlichen Rechnen bei den Rekrutenpriifungen. 10. Auflage.
Einzelpreis 40 Rp. :

¢) Aufgaben im miindlichen Rechnen bei den Rekrutenpriiffungen. 3. Auflage.
Einzelpreis 40 Rp.
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Hanselternstelle

Fir die Leitung der Erholungsstation Schwibrig bei Gais, Kt. Appenzell
(Eigentum der Ferienkolonie der Stadt Ziirich), wird auf April 1898 ein verhei-
rateter Lehrer mit schweizer. Primarlehrerpatent als Hlaus vater gesucht.
— Einem Bewerber, der sich iber geniigende Kenntnis des landwirtschaftlichen
Betriebs ausweisen kann, wijyde event. auch die Verwaltung des zur Anstalt ge-
hérigen Gutes ubertragen

Anmeldungen, unter Beilegung von Zeugnissen iiber bisherige Stellung und
Thatigkeit, sind bis 20. Januvar 1898 an Lehrer R. Toggenburge«r, Aktuar der
Ferienkolonien der Stadt Zirich, 31 Universititsstrasse, Ziirich IV zu richten,
welcher miindlich ndhere Auskunft erteilt. (M 13769Z)

Verlag von Hugo Richter in Davos. — Druck der Richter’schen Buchdruckerei in Davos.



	

