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ANNO 78°

LUGANO, Febbraio 1936 N2

LEDUCATORE

della

Svizzera

Italiana

Organo della Societa “ Amici dell’ Educazione del Popolo”

Fondata da STEFANO FRANSCINI nel

1837

Direzione: Dir. ErnesTo PeLLom - Lugano

Filosofia e pedagogia
di Confucio

Non pochi credono che Confu-
cio sia stato un fondatore di religio-
ne, e invece nulla ¢ meno vero di
cio. :

Egli fu un sommo filosofo ed edu-
catore, e tutta la sua dottrina si ba-
sa esclusivamente sui dettami del-
la ragione.

«Come - possiamo pretendere di
conoscere la morte, — rispose un
giorno a un suo allievo — se non
conosciamo neppur la vita?»

Nacque. come tutti sanno. in Ci-
na, nel 551 a. C., ed & quindi di ol-
tre un secolo anteriore a Platone e
ad Aristotele.

A differenza dei pensatori occi-
dentali, egli. nella sua metafisica,
non si smarrisce in elucubrazioni
sull’origine dell’'universo, ma stu-
dia invece le leggi a cui esso obbe-
disce, perche ritiene che debbano
servir di guida alla condotta del-
I'uomo, il quale non & che parte di
un immenso tutto armonioso.

Cosl anticipa di circa ventiquat-
tro secoli. quel concetto secondo
cul un'unica legge presiede al mo-
to degli astri, non meno che alle a-
zioni degli uomini.

I.a teoria morale di' Confucio &
molto semplice e da essenziale im-
portanza all'opera di educazione
del proprio io; opera a cui si deve
tendere incessantemente, senza mai
stanchezze., come infaticabili sono
le forze di natura.

E per riuscirvi occorre innanzi
tutto rettitudine di cuore e chiarez-
za di pensiero.

Due poi sono le virtu che forma-
no I'uomo morale: sincerita e uma-
nita.

La sincerita verso noi siessi e ver-
so gli altri é il mezzo di portare a
perfezione le migliori doti della no-
stra indole, ed & indispensabile nei
rapporti sociali. :

«La sincerita — cosi egli afferma
— ¢& il principio di tutte le cose: se
non ci fosse essa non ci sarebbero
le cose.»

Non basta pero esser sinceri, ma
occorre una perfetta coerenza fra
cio che diciamo e la condotta.

«Saggio ¢ colui che conferma con
le azioni i suoi precetti.»

E cosa intende Confucio per uma-
nita? Intende quel vicendevole af-
fetto e aiuto che deve unirei ai no-
stri simili.

Egli vede 'uomo quale in realta
¢, ossia ammette che v'é in tutti un
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naturale amore del proprio io, che
sarebbe assurdo disconoscere, o
tentar di combattere. ma inculeca
che nell’agire si deve mettere code-
sto amore in armonia con quello
degli altri. in modo da cercare il no-

stro bene, senza nuocere, ma anzi

giovando al bene comune. e cosi
realizzare una perfetta fusione di
noi stessi con l'ordine sociale.

xR %

Anche la politica € per Confucio
basata sull’opera di educazione di
se stessi. : %

«Nei tempi antichi, — dice — 1
principi. desiderando ben governa-
re il proprio regno. ordinavano
prima la propria famiglia: deside-
rando ordinare la propria famiglia.
pensavano prima all’educazione del
proprio 10.»

Per Confucio, infatti. governare
significa rettificare. e, se un uomo
non & retto, come pudo mai rettifi-
care gli altri? -

Appunto per cio il dispotismo &
il pessimo dei governi, perchs il
desposta non & che uno schiavo del-
le proprie passioni. e non puo quin-
di che portare pervertimento nei
sudditi. :

Dove manca 'opera di educazio-
ne del proprio io, si puo bensi ten-
tare di tener a freno il popolo, con
le sanzioni penali, me esso non si
asterra dal dellitto, perche la sola
paura non basta, ove manchi quel-
lo che pitu importa, cioé un mntimo
ritegno al male .

In tutto cio che Confucio dice
sull’arte del governo. ricorre sem-
pre il concetto che tutti i pensieri
e le opere del principe devono es-

- <er rivolte al benessere del suo po-

polo. :
«Se il tuo popolo vive nellagia-
tezza, tu non avrai nulla da deside-

‘rare., ma se essO vive in angustie,

quale mai soddisfazione puoi tu a-
vere?
E di un principe buone dice:

«Colui che governa con virt €
come la stella polare. che resta fis-
sa al suo posto, menire tuite le al-
fre girano.»

s o

Ma del filosolo cinese, € sopratut-
fo la dottrina educativa, che pud
interessare i letiori.

Essa pud annunciarsi cosi: — Per
educare gli_altri, bisogna incessan-
temente educare il proprio iv.

Confucio non € un semplice teo-
rico, come gran parte dei unostri
maggiori pedagogisti. ma ha messo

in pratica le sue dotirine.

Infatt1 negh ultimi anni di sua
vita, si dedico all'insegnamento. e
circa tremila allievi si raccolsero
spontaneamente attorno a lui.

Ora si noti la genialita di que-
st'uomo.

Parlava poco.

Io desidero far a meno di paro-
le» — disse un giorno a un suo al-

lievo. — E avendogli esso rispo-
sto: — Se tu non parlassi, come po-
tremmo seguirti? — replico: — |l

cielo, parla {forse? Eppure le quat-
tro stagioni si avvicendano, e tutte
le creature vengono in vita.

E in che modo comunicava dun-
que coi suoi discepoli?

In primo luogo con [l'esempio.
cio¢ facendo di se stesso come un
modello, di cui ogni azione fosse
quasi un precetto.
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E fin qui si comprende.

Invero, chi non ammette che &
sopratutto col modo di comportar-
s1 che un pedagogo influisce sull’s-
ducazione dei suoi allievi?

Ma Confucio va piu in 1a. Egli
afferma che c’@ un vero influsso
spirituale che nasce non tanto dal-
le parole e dagli atti esteriori. ma
dall’intima disciplina di se stessi.
Fsso ¢ come un fascino che si spri-
giona da chi educando incessante-
mente il proprio io. cerca di realiz-
zare in s¢ un alto tipo di umanita:
fascino che viene avvertito dagli
allievi e che li aiuta nell’opera di
svolgimento della loro personaliia.

Di un influsso di tal natura ab-
biamo una singolare testimonian-
za in queste parole di un suo al-
lievo: — Quando lo guardo. mi
par che diventi piu alto!

L’insegnamento di Confucio com-
prendeva tre discipline: la morale.
ossia scienza della condotta: le
scienze in genere: 1 mestieri. come
mezzo di procurarsi il sostenta-
mento.

Anche in quello che era sempli-
ce opera didatiica. usava la parola
il meno possibile. Voleva che gli
allievi arrivassero a capire da sé.
Dava suggerimenti per aiutarli, ma
nulla piu.

«Io non mi curo di insegnare a
chi non faccia sforzo per capire.
Quando ho presentato un lato di
una cuestione, siete voi che dove-
te indovinare gli altri.»

Concetto che & riconoscinto di
fondamentale importanza da colo-
ro che attribuiscono maggior valo-
re allo sviluppo delle facolta che

non a qualunque somma di erudi-
zione passivamente accolta.
* % *®

Se badiamo all’immenso svilup-
po che ha avuto la sua opera, pos-
siamo dire che Confucio fu uno dei
maggiori riformatori che siano ap-
parsi.

Subito dopo la morte, che avven-
ne a 72 anni. i suoi allievi si sparse-
ro per la Cina a diffonderne le idee
e ad aprir scuole per il popolo.

Prima di allora, anzi, non si ave-
va neppur un concetto delleduca-
zione popolare, come mezzo di so-
ciale elevazione, e l'insegnamentn
era limitato alla sola casta aristo-
cratica.

E ora, dopo tanti secoli ‘dalla sua
scomparsa 'ammirazione per que-
st'uomo. nonché diminuire. sembra
farsi piu grande.

Se ci domandiamo la ragione di
cio, ci avvediamo di questo, che la
sua dottrina é basata su eterne ve-
rita accessibili a tutti.

«La via della sapienza, — egli la-
scio seritto. — giunge lontano ed &
segreta; tuttavia un uomo o una
donna per quanto ignoranti posso-
no conoscerla.»

Ed & certamente cosi. La verita
& per sua natura facilmente acces-
sibile alle menti, specie quella ve-
ritd di suprema importanza. che
serve di guida alla condotta.

Certe speculazioni trascendenta-
li che solo chi le concepi, forse ca-
pisce, o s’illude di capire. son frut-
ti che forse nulla hanno che vedere
con la verita, e restano confinate
in libri e non entrano nella vita a
immedesimarsi col pensiero e con
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I'azione di tutti e a plasmare una
nuova e migliore umanita.

=% ok

Educare il proprio io, ¢ dunque
il principio che Confucio pone a
fondamento morale. deila politica
e della scienza educativa..

Non ¢ il «conosci te stesso» del
pensiero greco: ¢ qualche cosa di
pit essenziale. Non basta infatti
_conoscersi, ma bisogna tendere al
proprio perfezionamento.

Insomma Confucio da grande va-
lore a quell’elemento spirituale che
c¢’¢ in noi, che I'attuale civilta eu-
ropea, tutta rivolta all’acquisto di
beni esteriori, troppo spesso tra-
scura, creando cosi non la felicita,
ma un profondo malessere.

Invero, solo dall’opera di conti-
nua educazione di se stesso, puo
nascere quel senso di intima soddi-
sfazione. quella costante serenita
di spirito, che val piu di qualunque
materiale vantaggio.

«Con riso selvatico per mangia-
re, — dice in un punto — con acqua
per bere, col mio braccio piegato.
come cuscino, con queste sole cose.
10 son sempre contento.

Ricchezze ed onori acquistati sen
za rettitudine, non son per me che
nubi evascenti.»

Pochi sanno che la massima: —
Non fare agli altri quello che non
vorresti fosse fatto a te stesso» ¢ di
Confucio, i primi europei che sbar-
carono in Cina, eran ben lontani
dal supporre che quella statua che
essi, ovunque incontrassero., muti-
lavano o spezzavano. credendola
Iidolo di qualche culto barbaro e
superstizioso, [osse invece quella di
un uomo che aveva dato alla loro

religione. la piu bella. se non la
piu osservata delle sue massime.

Quando Confucio mori, i suoi al-
lievi presero il lutto per tre anni.
e uno di essi. per tutio quel perio-
do. visse in una solitaria capanna.
costruitasi con le sue mani, vicino
al tumulo del grande maestro.

* % %

Non so deporre la penna senza
raccomandare ai lettori del nostro
caro <Educaiore» il volume postu-
mo del compianto giornalista Wii-
liam Mariin. professore di storia
nel Politecnico federale. Il faut
comprende la Chine (Paris. Per
rin, pp. 270, Franchi francesi 15).
volume giunio in qualche anno. al-

la quarta edizione.
..Febbraio 1936.

X. X,

PATRIA E TRADITORIL

Sempre che io ho potuto onorare la pa-
tria mia, eziandio con mio carico. e perico-
lo I'ho fatfo volentieri; perché I'uomo non
ha maggiore obbligo nella vita sua che
con quella, dipendendo prima da essa Ies-
scre, e dipoi tutlo queilo che di buono la
forfuna e la nalura ci hanno concedufo: ¢
fantfo viene a essere maggiore in coloro che
hanno sortifo pairia piu nobile.

E veramente colui il quale coll’animo ¢
collopera si fa nemico della sua pafria,
meritamente si puo chiamare <parricida
ancora che da quella fosse stato offeso.

Perché se baltere il padre e la madre,
per qualunque cagione. ¢ cosa nefanda, di
necessita ne segue il lacerare la patria es-
essere cosa <«nefandissimas wperche da lei
mai si palisce alcuna persecuzione per la
quale possa meritare di essere da le ingiu-
riafa avendo a riconoscere da quella ogni
fuo bene... :

E quando questo sia vero, che ¢ verissi-
mo, 10 non dubito mai d'ingannarmi per di
fenderla, e venire contro a quelli che (rop-
po presuniuosamente cercano di privarla
dell'onor suo. Niccolo Machiavelli.
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Fanciulli, balocchi, sifilide e tubercolosi

Si tratta, specialmente. dei balocchi mu-
sicali (trombette, zufoli. armoniche) che il
fanciullo porta alla bocca.

E’ innegabile che se uno di tali balocchi
¢ gia stato portato alla bocea da un indivi-
duo avente lesioni infettive o la saliva
infetta, puo diventare un formidabile agen-
te di trasmissione della sifilide, deila tu-
bercolosi, della difterile, ec:.

I casi non sono rari, benche non frequen-
tissimi.

La {rasmissione, per questa via, dei ger-
mi da un fanciullo ammalato, a un fanciul-
lo sano, & poco comune. Quando il fanciul-
lo e a letto ammalato, o anche quando &
convalescente, 1 genitori vegliano affinche
il contagio non si diffonda tra i fratelli. le
sorelle 0 i compagni.

La trasmissione di una malattia conta-
giosa pud avvenire nei giardini pubblici,
nei luoghi di ricreazione. nelle scuole, dove.
all'insaputa di tutti, puo esserci un fanciul-
lo affetto da malattia infettiva allo stato
latente, e quindi. per un certo periodo di
tempo, portatore di germi pericolosi.

Ma, anche qui. i casi di contagio sono
rari. :

Il vero pericolo, secondo 1 medici che
hanno studiato I'argomente, si trova sulia
pubblica via, e proviene dai merciaiuoli
che offrono questi oggetti alla loro giovane
clientela.

Il merciaiuolo, generalmente. prova li-
strumento davanti al cliente, per mostrare
che funziona bene. Il fanciullo lo prova
alla sua voita, e quasi sempre i genitori o
le persone che l'accompagnano fanno al-
trettanto.

Peggio: accade spesso che, prima di far
la scelta, parecchi istrumenti vengana pro-
vati ¢ riprovati nel modo suddetto...

Ora un numere abbastanza grande di
casi e precise esperienze di laboratorio han-
no provato che in tali condizioni LA SIFI-
LIDE (se il merciaiuolo ne & colpito. e si
trova nel periodo in cui un cancro o delle
placche hanno sede sulla mucosa delle lab-
bra, della lingua. delle guance, delle ton-

sille) puo essere trasmessa alla peisona che
fa uso di questi baloechi.

Il fatto non é sorprendente. Si sa che una
persona puo contaminarsi di SIFILIDE
bevendo semplicemente in un bicchiere di
cui si sia prima servito un SIFILITICO
portatore di placche sulle mucose della boe-
ca. Esperienze fatte da medici hanno per-
messo di ritrovare germi di SIFILIDE sul-
I'orlo di un bicchiere, nel punto in cui un
SIFILITICO aveva messo le sue labbra
una mezzora prima.

Anche una lavatura superficiale, come
spesso avviene — non é sufficiente a far
scomparire tutti i germi infettivi.

Se questi accidenti non si verificano mol-
to- di frequente si ¢ perché un SIFILITI-
CO non ¢ affetto da queste lesioni conta-
giose che nel periodo iniziale della malat-
tia, periodo che puo essere anche molto cor-
to, se si cura. [l contatto delle labbra del-
I'individuo sano coll'oggeito contaminato
deve, per essere contagioso, prodursi esat-
tamente nel punto in cui il soggetto amma-
lato ha deposto i microbi infettivi, cid che.
nel caso di un bicchiere, per esempio, non
puo essere che fortuito. Infine € necessario
che il contatto avvenga in uno spazio di
tempo abbastanza breve, quando cioé la
traccia ¢ ancora umida. Il microbo della
SIFILIDE, cosi vitale nei tessuti e nella :a-
liva, muore presto all’aria, alla luce e ne-
gli ambienti secchi.

Sgraziatamente non accade la medesima
cosa per il bacillo della TUBERCOLOS!,
molto pil resistente.

Ritornando alla sifilide: il Dott. Galippe
ha descritio una volta lo spavento che lo
invase, un giorno, allorché vide, davanti
ad uno dei banchi da merciaiuolo ‘che si
installano sulle piazze nei giorni di merca-
to. un mercante offrire a suo figlio una
irombetta che [l'omo provava per attira-
re 'attenzione dei bambini. Ora egli rico-
nobbe nel merciaiuolo un ammalato, poco
prima visitato da lui all’ambulanza dell’o-
spedale, portatore delle caratteristiche Ie-
sioni boccali dei STFILITICL

Quali ¢ rimedi?
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Purtroppo é praticamente difficile im-
porre una visita sanitaria a tutti i mercia-
iuoli che vendono tali balocchi; piu diffi-
cile l'esercitare su di essi un controllo per-
maanente.

Pure difficile ¢ obbligare questi mercan-
.ti a -vendere i balocchi entro una busta
protettrice, come in molti paesi si fa per
gli stuzzicadenti, le paglie per bibite; cio
vorrebbe dire impedire di provarli. Potreb-
bero pero 1 balocchi esser posti in vendita
in questo modo: con un biglietto di garan-

zia della fabbrica, in ogni busta, certifican
te che l'oggetto e stato provato alla fab-
brica e che funziona bene.

Si puo anche raccomandare di steriliz-

‘zare questi oggetti. almeno la parte che de-

ve andare a’ contatto colla bocca, sopra
la fiamma di una lampada ad alcool.

Il tempo necessario alla sterilizzazione ¢
tanto breve che la [lamma non puo dete-
riorare gli istrumenti, anche se sono di le-
gno.

L’, Intellighénzia“ francese, la Volonta e il Lavoro

Maurizio Blondel, Enrico Bergson, Paolo Valéry

L

Premessa

(Filopedeuta) La cordialita con cui tu, ci-
ro «Educatore», hai accolto i due miei man-
nelli di testimonianze (gennaio e marzo
1935), m’incoraggia a inviartene un terzo.
avente, come i precedenti, 1l precipuo sco-
po di rendere piu intimi i contatti col pen-
siero pedagogico moderno e d’incoraggia-
re quanti, con fede pura e ardore, lavo-
rano all’'avanzamento dell'educazione pub-
blica e domestica nel nostro Ticino.

Questa volta l’attenzione dei lettori &
invitata a rivolgersi a tre dei maggiori
rappresentanti dellinfellighenzia {rancese:
Blondel, Bergson e Valéry.

E non invano: l'indirizzo che si vuol da-
re all’'educazione nel nostro paese, indiriz-
zo basato sul fare, sull’azione, sulla volon-
ta, sul lavoro, ricevera nuovo vigore dagli
ammaestramenti dei Blondel, del Bergson
e del Valéry.

I
La pedagogia dell’azione di M.
Blondel — Agisco, dunque sono

— Feconde applicazioni pratiche.

In Pro Infantia del 7 dicembre 1934, il
pedagogista Andrea Franzoni, lo stimato

autore del recente volume La Scuola del
lavoro, si occupa della filosofia di Mauri-
zio Blondel, il quale, come & noto, ha da-
to una impronta caratteristica al proble-
ma della conoscenza e della realta. contro
I'idealismo da un lato e contro il realismo
dall’altro.

Il Franzoni richiama l’attenzione sui
punti che stanno a base della pedagogia
blondeliana.

Il primo e piu importante di questi pun-
ti, che & poi anche il fondamento di tutta

la filosofia del Blondel, ¢ I AZIONE.

% % %

Perché deve premerci tanto questo suo
concetto di azione? Percheé su di esso posa
tutto l'edificio della educazione infantile,
anzi di tutta l'educazione.

E’ la scoperta pedagogica di [Iroebel,
che viene qui, sotto altro punto di vista,
dimostrata e rafforzata; e il nuovo ele
mento costitutivo del nostro essere, propu-
gnatore del nostro sviluppo. integratore
della nostra formazione fisica e spirituale.
Con Froebel si poneva, accanto alla paro-
la, I'azione — che per i piccoli & il giuoco.
— vicino all'intelletto, la volonta. Con
Blondel si fa un passo piu olire; I'azione
sostituisce addirittura la conoscenza: que-
sla passa a un piano inferiore per lasciare
libero adito a quella. Insomma l'azione as-
sorbe la nozione, come la volonta, 1intelli-
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genza. Blondel ha capovolto la dottrina di
Cartesio: in questo l'affermazione prima
¢: 1o penso; in lui é: 10 agisco. L azione ¢
il carattere generale, evidente, costante,

st cui deve imperniarsi tutto il nustro es--

sere, il nostro stesso conoscere. Sicché in
Blondel ¢ anche un nuovo modo di capire
l'intelligenza: modo, cioé, di capirla per
actionem, traverso all’azione che lungi
dall'essere in conflitto col pensiero diven-
ta la via migliore del suo perfezionamen-
to. Il pensiero, in ultima analisi, & una for-
za, un propulsore di energia: immobile in
se stesso, sarebbe nulla; solo compiendo
la sia funzione di introdurci nella vita di-
venta qualche cosa. si trasforma in un di-
namismo progressivo. Onde la filosofia
dell’azione ¢ la filosofia della vita, come
la pedagogia dell'azione & la pedagozia
della vita; getta il nostro essere in conti-
nuo movimento, lo porta alla realizzazio-
ne della propria esistenza.

Secondo il Blondel I'azione nel suo pro-
gressivo sviluppo porta ['uomo alla soglia
del soprannaturale. E. perd in ogni nosira
azione, anche in quelle quotidiane piu co-
muni. noi realizziamo gradatamente il no-
stro destino.

Si pensi I'importanza della formazione

della volonta in questo sistema educativo.
* % % 2

E, com’¢ noto, & appunto la formazioune in
cipiente della volonta, traverso alle buone
abitudini, il fondamento della ,educazione
infantile.

L’azione ¢ il punto di partenza dell’edu-
cazione; la pedagogia deve partire da que-
sto bisogno dell’azione che é proprio dello
spirito. I’educazione puramente intellet-
tuale ¢ inadeguata a far apprendere all'uo-
mo quella che ¢ l'unica vera necessita del
la vita: larle di essere uomo.

Ma come si attuera una tale forma di
educazione?

Con quella che il Blondel stesso dice:
metodo di vita: consistente nel sostituire
allantico metodo di preparvazione. logi-
€0 e astratto, un nuovo metodo reale e
concreto, quello deila vita vissuta.

Il Franzoni porta un esempio: si badi

allo studio del soggetto educando e delle
sue manifestazioni spirituali. Mentre con
uno studio logico e astratto esse ci appaio-

no non solo distinte ma separate e talora
persino opposte le une alle altre, quando
mvece il fanciullo sia studiato nella sua
vita comune o nella sua reale attivita, al-
lora esse vengono a trovarsi in rapporti
di mutua interdipendenza e cooperazione
e vengono a fondersi in una unita reale.
Allora abbiamo innanzi a noi un fanciullo
concreto e non astratto.

Sicche solo l'azione ci rivela veramente
il nostro essere interiore. E conseguente-
mente, solo agendo, noi veniamo a realis-
zare progressivamente noi stessi. Cosi, tra-
verso a ripetute azioni, formiamo quel nu-
cleo positivo o costitutivo d’insieme che di-
ciamo «caratteres. E di qui anche la impor-
tanza delle abitudini corporee e spirituali,
dei sensi e dello spirito, che adagio adagio
vengono a formare il punto d’appoggio per

le nostre azioni future. .
20 ki

Praticamente bisogna cominciare appun-
to dalla disciplina dell’organismo, in altri
termini dalla educazione fisica e dei sensi,
e questa nel piu alto e puro significato.
Concepire leducazione fisica come a se
stante, ¢, per Blondel, un grave errore: es-
sa non & se non in funzione della volonta.

Anche qui la sua concezione & profon-
damente religiosa.

Il primo oggetto, infatti, ed anche osta-
colo, che la volonta nostra incontra nel
suo espandersi nel mondo, & il nostro orga-
nismo, il quale costituisce come una bar-
riera che separa la volonta da cio che essa
vuol tradurre in azione. Orbene, bisogna
vincere questa resistenza maleriale, biso-
gna raccogliere le migliori energie del sog-
getto, concentrarle in uno sforzo unico. per
disciplinare tendenze e istinti che ci impe-
direbbero di realizzare le leggi superiori
dello spirito; occorre affrontare la passio-
ne, provocarla persino allo scopo di vin-
cerla. Cio non avviene senza pena € senza
fatica; ma & proprio qui che risiede il se-
ereto della educazione. Questa, infatti, &
vera educazione spirituale che si effettua
per mezzo della educazione fisica, nel ren-
dere cioé I'organismo strumento docile al-
le idealita dello spirito e pronto agli appel-
li della volonta. E' una sinergia organica e
psicologica che si raggiunge in questo mo-
do: corpo e spirito di fronte alla azione
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costituiscono un tutto unico, armonico, .e-
quilibrato. Per raggiugere un tale equi
librio il fanciullo wva esercitato alla di-
sciplina, esercitato specialmente nel suo
potere inibitorio, affinché trovi via dirit-
ta tra l'anmarchia dei capricei: onde indul-
gere continuamente ai desideri ed alle teu-
denze del bambino, come fa una certa pe-
dagogia liberistica, ¢ per Blondel un vero
delittto: la disciplina del volere, anche du
ra ¢ per lui la forma migliore e.indispensa-
bile di educazione.

® ¥ w

Ma come rispeitare allora la liberta del-
I'educando? Come conciliare la sua auto-
nomia con la nostra autorita? In queste
questioni teoriche cosi dibattute — e di-
battute perché appunto ambi gli aspetti
con cui si presentano hanno le loro buo-
ne ragioni — il Blondel, afferma il Franzo-
ni, trova sempre la via giusta e la trova
non tanto e non solo per motivi teorici,
quanto nella realta della azione stessa.

Come si concilia "autorita con la liber-
ta? Vivendo noi stessi la legge che voglia-
mo far rivivere in altri. Anche la liberta
si traduce in azione: non il preceito, ma
Vatto. «Non possiamo giungere agli altri
esseri che passando attraverso l’essere no-
stro; e non possiamo realizzare noi stessi
altrimenti che realizzando gli altri in noi>.
Il maestro precede sulla via. anche aspra;
il fanciullo segue; e cosi seguendo grada-
tamente s’accorge di non aver violata la
propiia liberta, ma di conquistarla.

* ® ®

Educazione positiva o negativa? E I'una
¢ l'altra; ma la pesitiva non come una coer
cizione, ma come aiuto necessario alla e-
splicaziene di noi stessi e della stessa liber-
ta. «ll vero maestro sa rendersi attivo e
scomparire, perche il fanciullo scopra lui
stesso quello che apprende: essere allievo
del proprio allievo é il solo metodo di pro-
curargli questa vita di cui nessun uomo
accende la fiaccola nel fondo delle coscien-
ze».

Cosi l'eteroeducazione. la pressione di-
ciamo esteriore, si trasforma in autoeduca-
zione, cioé in movimenio e tumulto inte-
riore. In ultima analisi. ogni influsso ester-

no viene incluso e assorbito mnellinterno
della nostra vita spirituale.
. JEE £

In questo modo e risolta anche Paltra
vessata questione della bipolarita di mae-
stro e alunno, di educatore ed educando.

L’azione dell’educando include in sé, per
attiva collaborazione, quella dell educato-
re: si tratta dunque anche qui di un pro-
cesso di auloeducazione.

* %* %

E un’ultima questione il Blondel risolve
nella trattazione di tutti questi problemi;
dallo studio dei rapporti tra filosofia e
pedagogia, un’altra cosa assai importan-
te emerge: non la pedagogia é una parte
della filosofia o viene da questa assorbita.
ma anzi le & superiore. Qui infatti noi non
faceiamo della filosofia, per il puro gusto
di fare della filosofia. ma per educarci.
per tendere al conseguimento del nostro
essere. La filosofia non e [inc a se stessa,
perche il fine a cui tende la nostra attivita
eé il progressivo sviluppo e compimento
della nostra personalita: é dunque educa-
zione: ossia pedagogia.

* % =

Che cosa ricava da tutto cio la didatti-
ca dell'educazione infantile?

Questo per esempio, che sara da tutti
ammesso:

1.0 CHE VIENE CONFERMATO CHE
I’INDIRIZZO DA IMPRIMERE ALLE-
DUCAZIONE INFANTILE £ QUELLO
CHE POGGIA SUL FARE, SULL’AGIRE.
E CHE LE-STESSE NOZIONI TRAGGO-
NO 1L LORO VALORE E LA LORO
FORZA DALLE AZIONI:

2.0 che la formazione della volonti buo-
na si raggiunge, non per mezzo di larghe
concessioni e indulgenze alle tendenze e i
capricci del bambino ma traverso a una
disciplina.

3.0 che l'educazione fisica e dei sensi non
va intesa separatamente da quella spiri-
tuale e I"organismo va addestraio a servi-
zio dello spirito, in modo che ne risulii
una formazione unica, armonica, sintetica.

IIL

Maurizio Blondel e Anna
Alessandrini — La seienza del «fa-
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re» e la pedagogia dell’cazione»

scecndo I’Alessandrini — Necessi-

ta del fare, dell’azione, del tiroci-
nio nelle Scuole magistrali.

Chiamiamo «pratica» l'orientamento si-
curo e costante dell’azione, e azione «la po-
tenzialita in atto, I'attitudine scesa al ci-
mento della provas.

Dopo quel libro meraviglioso che studia
'azione, nel suo piu completo significato.
e ne determina I'essere — accenno all’ope-
ra insigne di Maurizic Blondel — niente
di piu e di meglio si puo dire.

Nell’azione dell’vomo ¢ tutto il suo pen-
siero: ma ve piu assai di questa luce; I’a-
zione generata da l'impulso diretto e tra-
volgente della volonta. sorta da una vita
profonda di cui si alimentano le forze crea-
tive dello spirito, attua una compenetra-
zione vitale del sentimento e del pensiero,
unificandoli in una sinergia costruttiva
della coscienza.

Ognuno di noi, per prepararsi all’azio-
ne deve amare e meditare: deve accostarsi
ad attingere luce da le grandi anime: ma
deve pure, necessariamente, claborare il
rensiero che gli & stato comunicato da zli
altri e sentirlo come calore della propria
vita: vivere ozni verita per un’assimila-
zione personale, incarnarla. a cosi dire,
nella propria coscienza, perche solo a que-
sto patto la verita acquistera forza di ge-
nerazione. nello spirito.

E’ T'azione che risolve. con una catena
di superamenti che portano da [linfinito
della coscienza ad un infinito trascenden-
te, risolve, ripeto, i piu ardui problemi mo-
rali, sociali, religiosi.

Sara dunque I'azione che ci rendera edu-
catori, com’¢ sempre l'azione che rende
ucmini!

* x 2

Bellissima cosa dunque & per noi, legge-
re ¢ meditare le opere dei grandi, fissare
lo sguardo nello spirito veggente di Pla-
tone e di Agostino: & bello attingere al-
Iineffabile raccoglimento del Comenius,
il rispetto della natura e il tono austero di
rn apostolato pieno di fede: ¢ bello acco-
starsi a le opere dense d’ispirazione di An-
tonio Rosmini, ascoltare con deveto spirito

le calde, sante parole dell’Abate di S. Cer-
bone; ma piu bello ancora ¢ portare, nel-
I"'umile vita di ogni giorno, la luce e il ca-
lore di questi grandi, rannodare l'azione
nostra al loro pensiero, suscitare la vita
che si e rivelata a traverso il loro spirito.
F. tutto questo non sara, se quanto abbia-
mo ricevuto da quei nostri grandi non si
é trasformato in una vitalita operativa
della coscienza! :

E’ necessario dunque che la cultura sia
integrata e vivificata da l’azione: € neces-
sario che noi prendiamo il nostro posto di
combattimento tra gli educatori del mon-
do, in una scuola nostra! E percheé non ci
avvenga di muovere il passo, in una via
piena di sorprese impensate: perché siano
eliminati, almeno in parte. glinsuccessi a-
mari e dannosi per gli scolari: noi dobbia-
mo meditare, fin d’ora, i problemi didatti-
ci che, in aliri termini, sono i problemi del-
I’azione: questioni vive che non si discu-
tono filosofando, da I'alto di una cattedra,
ma si «sentono»> ad ogni contatto d’anima
e si risolvono soltanto da chi passa la so-
glia della scuola e porta, quotidianamente.
il suo contributo alla «scienza del fare» do-
vuta a travaglio di tanti eleltissimi spiriti.

La «scienza del fare» palpita in ogni
nuova incarnazione della verita; ma voi
non potete pretendere di costruirla da voi
soli, schivando la meditazione di quelle
forme viventi di esperienza che sono il te-
soro di tante vite e il segreto dei loro sue-
cessi.

Voi avete studiato gia molto e sapete
tante cose: ma potreste essere, domani, nel-
la scuola, simili a certe sale fredde, ricca-
mente addobbate, ove. dinanzi ai camini
spenti sta la seggiola vuota, per dare a chi
entra I’illusione che qualcuno si assida di-
nanzi ad un fuoco per riscaldarsi: luoghi
di gelo ove, nonostante le cose magnifiche,
il povero sente lo szomento dei suoi strac-
ci: sgomento che si converte nell’amara, i-
inesorabile ripulsa della vita verso la soli-
tudine: sgomento ch’egli non sente dinanzi
allo splendore della natura. pit grandiosa
di quelle sale deserte. perché la natura ha
sempre anche per lui, la parola sacra del-
la liberta e della gioia. e il segreto per far-
si comprendere.

Tl fanciullo & il povero che si accosta a
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voli e vi domanda, tacitamente, il tesoro
della vita — o meglio — vuole che lo aiu-
tiate a trovarlo: vi vuole compagni in quel-
la sua meravigliosa ansia di ricerca che
ride, canta, gioca, piange. che ha moti alter
ni di consenso e di ribellione; ma si spri-
giona ad ogni ora, si estrinseca in mille
forme. ed & sempre la stessa forza erom-
pente e propulsiva della vita. «I’elan vital>

Per carita, questo ineffabile povero ch’¢
il fanciullo non abbia da voi la parola che
isola la sua attivitd e la comprime! la pa-
rola che gli preme I'anima e si appesan-
tisce, misteriosa, su la sua coscienza. Ch’e-
gli vi senta con lui, né lo turbi il disagio
delle vostre cognizioni; che riceva. dal suo
maestro, I'aiuto rispondente alle brame in-
calzanti della sua piccola anima!

A differenza di quelle sale magnifiche.
voi sarete, per il fanciullo. la verita che
sostiene e conforta, e la vostra cultura fil-
trata, a cosi dire, al vaglio dell’azione, sa-
ra una forza immisurabile dello spirito:
vivrete nel vostro discepolo come lui vi-
vra in voi e sarete, uno per Paltro. la «Via,
la verita. la vital>

®* ® ¥

..Da oggi a domani, amici miei, non po-
tete essere maestri, per il solo fatto che a-
vete letto i classici e sapete un po di lati-
no: perché avete un’idea. pit 0 meno chia-
ra. delle correnti filosofiche che hanno o-
rientato il pensiero umano: e neppure po-
tete esserlo per il grande amore che v’isni-
ra 'infanzia. Alcuni osano affermare che
I'amore é tutto, ma io lo nego!

Senza I'amore non sarete maestri. col so-
lo amore non lo sarete ugualmente. Oh.
gl’insuccessi dell’'amore che non ha, in tut-
te le anime. la stessa tempra di sacrificio
e il sigillo del coraggio e della perseveran-
za! Quante volte 'amore ha iniziative Ii-
mitate, timidezze e sgomenti che deprimo-
no. se non annullano. la saldezza dell’azio-
ne! )

La preparazione professionale si chiami
essa tirocinio o formazione. si attui in un
Seminario didattico o a fianco di eletti
maestri. non deve mancare. T problemi del-
I’azione hanno un contenuto spoecifico: e
il pensiero di coloro che incarnano le pit
gloriose tradizioni educative non dev’esse-

re ignoto: il tesoro di esperienze che vie-
ne dai grandi maestri deve iniziarvi al
ministero che vi attende. Nulla dev’esser»
ripudiato di cio che & buono, non solo. ma
eli errori possono servire alla ricerca dells
verita e suscitarne. per contrasto, I'anelito
vitale.

11 maestro che si prepara a fare il suo
ingresso nella scuola nuova deve avere
al suo attivo. la meditazione delle asperit:
culminanti che ne tormentano lo spirito:
dev'essere addestrato alle posizioni pin dif-
ficili: deve conoscere il contenuto specificy
dei problemi tecnici e le soluzioni ricono-
sciute piu conformi alla natura del fanciul-
lo. e pin adatte al divenire della suna vita
spirituale. .

11 maestro che non ha mai meditato T'a
zione, si formera con un’esperienza labo-
riosa; e dovra sostenere la prova di un nn-
viziato pieno di sorprese. Ma se non & leci-

osserverete voi. Non @& lecito sicuro! in
quanto non & possibile determinare l'indi-
ce di wvariabilitd per cui un individuo si
differenzia da un altro; ma & doveroso o-
rientarsi nella valutazione di cio che & uni-
versale nello sviluppo dello spirito umano,
e rendersi conto della temvestiva collabo-
razione attuata dai grandi maestri al moto
creativo spontaneo della natura.

Ed & questo i1l mio brogramma: program-
ma vivo e alieno da le formule morte: pro-
gramma aperto ai riflessi di ogni anima. ¢
tale da servire alla vostra liberta. al vo-
stro orientamento didattico, alla vostra in-
tima formazione di educatori.

To non voglio tracciare i sentieri che sa-
ranno una scoperta quotidiana della no-
stra opera intelligente: ma voglio mostrar-
vi le vie larghe, voglio che sappiate cio che
& necessario per non essere degli smarriti.
in quel fluttuare di rivelazioni che posso-
no costituire il vostro tormento.

La scienza del fare in cui desidero ini-
ziarvi — scienza viva e dinamica. alla qua-
le tutti possiamo portare un contributo
pregevole — non ha soltanto nn significa-
to pratico per me. ma un alto significato
culturale, in quanto ogni problema tecni-
co coincide con un problema dello spiri-
to ch’e, in fondo., come vi ho detto altra
volta, un problema della vita.
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E c¢io che vi dico m’8 caro! Il pensiero
pedagogico didattico che cerco d’illustrare,
in queste lezioni, & sorto, non soloc da ne-
cessita obbiettive, ma, nel contempo. da le
mie necessita personali di ricerca, e da una
speciale valutazione dell’opera fattiva
della scuola, considerata come intimo tra-
vaglio di conquista. di trasformazione, e
li unificazione....

[ 28 G 4

.. Ma c’¢ un ordine, nel progresso dello
spirito, come ¢’¢ un ordine nel moto degli
astri, come c’¢ un ordine nella generazione
del frutto.

Noi desideriamo che il maestro mediti
e discuta i mezzi che si adeguano a que-
st'ordine, lasciando alla sua liberta il mo-
do di attuarli, di trasformarli, di adattar-
li facendoli passare a traverso ad una for-
mazione <sua> e dotandoli di quel dina-
mismo, per il quale si rendono adatti al-
la vita.

Non avverra mai che un maestro. per
quanto evoluto e geniale, possa ripudiare
Iesperienza degli altri: la storia dell’a-
zione & sempre una via.

Le chiacchiere di chi, non avendo inse-
gnato, nega, alla pedagogia pratica, un con-
tenuto specifico. e proclama la liberta sen-
za misurare la portata delle proprie paro-
le. hanno montato la testa di molii, spe-
cialmente dei giovani che, per rispetto u-
mano, proscrivono la didattica e la pro-
scrivono, talvolta. accettandone le mansio-
ni. Ora & moda ed & segno di superiorita
ripetere la frase: <IL maestro si fa da sé; il
maestro non ha bisogno di nessuno; il mae-
stro dev’essere libero di far cio che vuole!>
La liberta, miei cari, non ha un solo asp=t-
to e, se da una parte si chiama autonomia,
dall’altra si chiama disciplina; se da una
parte & affermazione della nostra perso-
nalita, dall’altra & rispetto della personali-
ta altrui: T'uomo libero & nella legge: e la
legge & un vincolo d’ordine, per cui la sua
vita s’inserisce in un moto universale. Gli
altri sono inseparabili dall’affermazione
di noi stessi.

«Possiamo dire che gli altri sono indispen-
sabili alla nostra vita quanto noi a noi
medesimi». Pretendere di liberarcene &
come rovesciare un ordine ineluttabile.

Si dica piuttosto che le migliori tradi-

zioni educative, per il maestro che le accet-
ta senza farle «<sue», nell’atto vivo della
scuola, diventano lettera morta, in quanto
non basta, per nessuna verita, il pigro
consenso dell’anima; ed & necessaria una
ricostruzione personale.

11 metodo pit ingegnoso e pitt vivo, puo
diventare verbalistico e meccanico, per o-
pera di un maestro che non lo accende del
proprio dinamismo psichico e non lo av-
viva del palpito del suo cuore.

Ma noi abbiamo semplicemente dimo-
strato. fino ad ora, che il maestro non puo
ricusare l’esperienza degli educatori vis-
suti prima di lui, che non puo disconosce-
re la necessita di accettare qualche cosa
dagli altri, anche quando, nella piu felice
delle ipotesi, abbia tali risorse da portare
il contributo di un’opera geniale alla cau-
sa dell'infanzia. Ma il metodo, in cui si
compendiano le soluzioni specifiche dei
problemi dell’azione; & necessario all’ed:-

catore....
% . %

... L'umanita intera, con una selezione di
mezzi, ha contribuito a stabilire le vie del
metodo. in uno sforzo costante ch’¢ ane-
lito delia propria realia e fascino della co-
mune destinazione.

L’opera vostra, all'inizio della carriera
avra, nei mezzi didattici consigliati ed
esperimentati dai piu fortunati educatori.
un orientamento buono. ma non il vostro
orientamento. Nonostante tutto cio vi tro-
verete di fronte a problemi particolari, di
cui non riuscite a cogliere i dati e sare-
te testimoni di resultati fallaci, di acquisi-
zioni faticose. di insuccessi strani.

Non & forse vero che il patologo piu in-
signe pud trovarsi impacciato dinanzi ad
una serie di sintomi che si differenziano
da le previsioni della sua scienza? E il
modo nuovo con cui si comporta un dato
organismo entra in una casistica chegli
non conosce e che solo la pratica, al letto
del malato, gli potra rivelare’ .

In America, certi istituti di educazione
sono chiamati «cliniche>. L la scuola &
cempre clinica per il maestro. A contatto
dei fanciulli. come la madre a contatto
della sua creatura. voi sentirete l'asperita
¢ la realta del vostro ministero: ma que-
sto & stato vissuto in una maniera viva da
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altri che possono, per la solidarieta mo-
rale dell’azione. trasmetiervi la luce uscita
dalla loro fatica.

Questa luce é il metodo a cui ciascuno
porta il tono del proprio spirito, il metodo
che non puo angustiarsi in un mezzo di-
dattico meccanico e dev'essere come’ un
Vangelo dell’azione.

Da quanto vi ho detto comprenderete
che la battaglia contro il metodo e irragio-
nevole e dannosa a la cosgienza delle nuo-
ve falangi di educatori.

‘In questo tempo — vedete — che sem-
bra contrario al metodo, gh sforzi del
mondo intero sindirizzano alla conquista
della «scienza del fare». I grandi maestri
quindi si preoccupano dei gravi problemi
della liberta e della disciplina che ne sono
i dettagli, e volgono lo spirito ad austere
argomentazioni....

et

..oon persuasa che il maestro debba, quo-
tidianamente. partecipare. col suo umile
lavoro, ad una collaborazione scientifica
del metodo e debba attuare il suo novi-
ziato, non assistendo per un anno. in una
pit o meno sonnolenta attitudine dello spi-
rito, alle lezioni di un educatore, in una
scuola modello; ma frequentando un <Se-
minario didattico» ove da persona compe-
tente, in questioni pratiche. possa essere
iniziato ad un serio e libero studio dei me-
todi, ad una comparazione crifica dei me-
desimi. alternando l'esame speculativo dei
problemi didattici, ai f[requenti pellegri-
naggi nelle scuole piti rappresentative. ove
potra cogliere, in momenti diversi e con
diversi soggetti, il variabile aspetto dell’a-
zione, accumulando dati preziosi di espe-
rienza che allargheranno la sua visuale
didattica e lo addestreranno a quella rapi-
da selezione del <meglio> nella quale do-
dovra diventare abilissimo, e per la quale
dovra procedere. con agile sicurezza di
movimenti e di comprensioni in ogni atto
educativo.

A questo grande vantaggio aggiungete.
amici miei, un esito morale dovuto alla
crisi di quella presunzione della cultura
che affligge il maestro novello, trincera-
to, per partito preso, in un antipedagogis-
mo eretto a sistema, in un antimetodismo
che travolge, con irragionevoli repugnanze.

la verita magnifica dell'azione. e il signifi-
cato storico della medesima. La pratica gli
rivelera ch’egli si cimenta in un lavoro di
cui dovra ignorare sempre, a priori, non
I'ordine universale, ma le contingenze va-
riabili: e che i titoli di studio e le magnifi-
che lauree non danno diritto a parlare di
didattica: onde, tutto cio che sa ¢ cosa
morta. se non si trasforma nella sintesi vi-
vente dell’atto educativo, se non si compic
con l'azione: e la verita che ha intravve-
duto e ammirato. il latino che ha studia-
to, la storia per la quale € riuscitc ad ac-
cumulare tante notizie, sono fardello pe-
sante e inutile alla sua carriera, se non
scompaiono. compenetrandosi. in una se-
ria formazione della coscienza. come scom-
pare il seme. per dar luogo a la spiga. co-
me scompare ’olio della lampada, per ali-
mentare la fiamma. Non ammettera piu che
una laurea dia adito ad una funzione di-
dattica e vorra giustamente che la scuola
sia diretta da chi si ¢ formato nella scuo-
la, da chi. pur avendo al suo attivo un uti-
le corso di studi. ha una preziosa esperien-
za per la quale questi studi si sono trasfor-
mati in un valore dello spirito, in un or-
dine che si riflette nella prassi educativa.

Dopo una vigilia feconda potrete dun-
que entrare nella scuola piu consapevoli:
voi avrete subito quell’adattameno che oggi
chiamiamo formazione mentre una volta
si chiamava tirocinio.

* % %

E mi piace qui compendiare il mio pen-
siero in una buona pagina del Casotti.

« Tl giovane non puo connettere la scuo-
la con la vita, le teorie dei classici con le
proprie personali opinioni per la semnlicis-
sima ragione che nessuno gli ha mai inse-
gnato a ferlo. non gia con belli e ornati
discorsi. ma coi fatti. come s’insegna la
connessione che v'é tra la fatica e il pro-
prio nutrimento. obbligendo lo spensiera-
to a guadagnarsi la vita.

Non solo dunque il Casotti riconosce la
necessita di una iniziazione didattica. ma
conclude affermando che il tirocinio con-
venienfemente modificato. rappresenta una
di quelle istituzioni necessarie alla cultura
spontanea e alla teoria dell’esperienza. <E’
vero infatti — egli dice — che tutti ci cre-
diamo in grado di insegnare a leggere. a
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scrivere, a far di conto: ma quel leggere,
quello scrivere, quel far di conto, quelle
conversazioni infantili si chiamano <«Co-
menius, Pestalozzi, Froebel: grandi nomi,
grandi problemi. teorie che hanno una sto-
rial>.

ANNA ALESSANDRINI, «Didattica nuo-
va», (Firenze, Le Monnier, 1934). Le pa
gine precedenti sono tolte dal capiiolo «lLa
scienza del fare e la pedagogia dell’ aziones.
Titoio molto significativo. | lettori gia co-
nescono questa valente pedagogista: Si ve-
da l'«<Educatores di gennaio 1935, a pagg.
&-9.

Chi vofesse acquistare il pregevole
maleriale Allessandrni per [linsegnamen-
to dell’ aritmetca, si rivolga all’autrice (Lun
garno Acciaiuoli, 2, Firenze).

Del suo malteriale per [linsegnamento
dell’aritmetica 1 Alessandrini discorre a lun-
go in <Didaltica nuova» e in <La ricerca
di sé» (Firenze, Vallecchi). Questultimo
volume ha una prefazione del Lombardo
Radice, della quale diremo una’altra volta.
«Didattica nuona> ha una prefazione di
Maurizio Blondel.

IV

Bergson e I'educazione morale
nelle scuole francesi.

L'ispettore scolastico A. Chambord giu-
dica, in L'école et la vie, una fortuna l'a-
vere alcune pagine di Henri Bergson sull’e-
ducazione morale data nelle scuole fran-
cesl.

Esse si trovano nel penultimo lavoro del
grande filosofo «Les deux sources de la
Morale et de la Réligion»> che fa seguito a
«L’evolution créatrice». e che fu il piu gran-
de avvenimento intellettuale del 1932

Lo Chambord non da un riassunto di
qquesto lavoro, in cui l'autore colla sua po-
tenza di analisi, risale alle sorgeni dei due
grandi fatti sociali ch'egli studia.

Ma vuol segnalare che Bergson, nella
conclusione del suo primo capitolo sulle
sorgenti della morale, conferma il valors
dei tre mezzi impiegati dalla pratica pe-
Jdagogica francese per l'educazione mora-
le, cioé:

la lezione di morale,

lacquisto di buone abitudini,

l'esempio del maestro (V. NOTA DEL-

L’<EDUCATORE>
* % *

E prima di tutto I'insegnamento.

Bergson riconosce alla morale due sor-
genti: da una parte la «pressione sociale»
che costringe lindividuo a conformarsi al-
le abitudini necessarie alla vita in comune,
e, dall altra parte, uno slancio d’amore una
aspirazione spirituale, un appello che sol-
leva ['individu¢ e lo porta ai sentimenti
e agli atti coi quali egli si avvicina alle
grandi personalita morali che sono i suoi
modelli.

E’ cio che l'autore designa con l'espres-
sione «l'appel du heros»; ed egli vi scorge
una manifestazione dell’esperienza mistica.

Avendo stabilita questa dualita di origi-
ne il Bergson aggiunge:

«De cette double origine de la morale,
les éducateurs n'ont peut-étre pas tous la
vision complete, mais ils en apercoivent
quelque chose dés qu'ils veulent réellement
inculquer la morale a leurs éléves et non
pas seulement leur en parlers.

Ma & pure necessario di parlarne loro,
cio¢ di fare appello alla loro intelligenza,

al loro raziocinio.

«Nous ne nions pas, — dice egli, — l'u-
tilité, la nécessité méme d'un enseignement
moral qui s'adresse a la pure raison, qui
définisse les devoirs et les rattache a un
principe dont il suit, dans le détail. les di-
verses applications.

C’est sur le plan de lintelligence, et sur
celui-la seulement, que la discussion est pos-
sible, ef il n'y pas de moralité compléte
sans réflexion. analyse, discussion avec les
autres et avec soi-méme....

Un enseignement qui s'adresse a lintel-
ligence est indispensabble pour donner an
sens moral de l'assurance et de la délica-
fesse.»

Ed ecco giustificato, secondo lo Cham-
bord, da un maestro della filosofia con-
temporanea e da colui che sembra il piu

- lontano dal puro intellettualismo, un mez-

zo di educazione del quale si é negata qual-
che volta l'efficacia: la lezione di morale,
fatta ad ore fisse ed inserita nell’orario
scolastico.

Cosi Bergson si ritrova col Lapie autore
delle Istruzioni officiali del 1923:
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<L’école primaire tient a [l'honneur de
concentrer l'attention de ses é¢léves, pres-
que chaque jour durant de brefs instants,
sur les idées et les seniiments qui doivent
diriger leur conduite...

Il s'agil, au cours moyen, d’amener. les
enfants a réfléchir meéthodiquement sur les
principales vertus individuelles ef sur les
principaux devoirs de la vie sociale.»

«Réfléchir, c’est-a-dire comprendre>.

Riflettere, cioé comprendere, ossia orien-
tare, con conoscenza di causa, la propria
volonta verso I’azione morale.

& * =

Ma lo Chambord riprende la formula
di Bergson.

L’educatore che vuole realmente inculca-
re la morale ai suoi allievi non deve accon-
ientarsi di parlarne loro. :

«Si un enseignement qui sadresse a l'in-
telligence nous rend pleinement capables
de réaliser notre intention la ou notre in-
tention est bonne, encore faut-il qu’il y ait
d’abord intention, et l'intention marque une
direction de la volonté autant et plus que
de lintelligence.

Comment, dit M. Bergson, aura-t-on pri-
se sur la volonté?

Deux voies s'ouvrent a l'éducateur.

L'une est celle du dressage, le mot étant
pris dans son sens le plus élené; Fautre est
celle de la myslicite, le terme ayant, au
contraire, ici, sa signification la plus mo-
deste.

Par la premiére méthode, on inculque
une morale faite d’ habitudes impersonnel-
les; par la seconde, on obtient linitiation
d'une personne et méme une union Spiri-
tuelle, une coincidence plus ou moins com-
pléte avec elle.»

La parola «dressage»> ¢ pronunciata.

E anche se si prende questa parola nei
suo senso piu elevato, si tratta sempre di
abitudini, poiché sono appunto le abitu-
dini comunemente ricevute nella societa
civile che ,con una costrizione pit o meno
palese, si vogliono far acquistare:al fan-
ciullo.

«La vie scolaire, — dicono le istruzioni
officiali, — fournit a tout moment l'occa-
sion de faire pratiquer a l'enfant les regles
de la morale....

Sachons donc leur donner de bonnes ha-
bitudes.

Et plus tard méme, quand, sous couleur
d’apprentissage de la liberté, dans certains
domaines de l'activité scolaire, on fera pla-
ce au self-governmeni, on muitiphera les
circonstances ou l'enfant aura [loccasion
de prendre une décision par lui - méme;
c'est dans le cadre des activités utiles a la
vie sociale qu'on lui permettra de se mou-
Doir.»

Lungi dallo sprezzare il risultato di qu--
sta acquisizione di abitudini impersonali.
Bergson, parlando dell'vomo adulio, cosi
si esprime:

«Qu'une moralité de ce genre suffisse,
a la rigueur, si elle est complete, cela n'esl
pas douteux.

Ainsi [ homme strictemet inséré dans le
cadre de son métier ou de sa profession,
qui serait tout entier a son labeur quoti-
dien, qui organiserait sa vie de maniere
a fournir la plus grande quantité et la
meilleure qualité possible de travail, sac-
quitterait généralement, ipso facto, de
beaucoup dautres obligations.

La discipline aurait fait de lui un hon-
néte homme.»

Anche qui le concezioni del filosofo
concordano coi consigli pratici dati dai
maestri della pedagogia officiale fran.cesa-.

Ma egli ha pronunciato anche la paro-
la «mysticité> presa, & vero, nel suo senso
piu modesto. E lo Chambord non indie-
treggia daventi a questa parola. Bergson
afferma che si pud trovare in ciascuno
di noi una mistica che sonnecchia presso
cui la parola dei grandi mistiei puo tro-
vare un’eco.

Analizzando i fatti per risalire alla sc-
conda sorgente della vita morale Bergson
scrive:

. «De tout temps ont surgi des hommes
exceptionnels...

De méme qu’il s'est irouvé des homme:
de génie pour rteculer les bornes de lin-
telligence, ainsi des ames privilégiées onl
surgi qui se sentaient apparentées a tou-
tes les ames et qui, au lieu de rester dans
les limites du groupe, se portaient vers
I'humanité en général dans un élan da
mour...
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Pourquoi, les grands hommes de bien
ont-is entrainé derriére eux les peupies?

lis ne demandent rien et pourtant ils ob-
liennent.

C est que leur existence est un appel.

La nature de cet appel, ceux-la seuls
l'ont connue entierement qui se sont lrou
vés en presence dune grande personnalité
morale.

Mais chacun de nous, a des heures ou
ses maximes habituelles de conduite lui
paraissaient insuffisantes, s'est demande
ce que tel ou tel eit attendu de lui en pa-
reilie occasion.

Ce pouvait étre un parent, un ami, que
nous nvoquions ainsi par la pensée.

Mais ce pouvail aussi bien étre un hom-
me que nous n'avions jamais rencontré,
dont on nous avait simplement raconté la
vie, et au jugement duquel nous soumet-
tions alors, en imagination, notre condui-
te, redoutanlt de lui un blame, fiers de son
approbation.»

E' Marco Aurelio invocante, nei casi
difficili. al momento di agire, il giudizio
dei maestri dei quali fu discepolo.

o o

Si -veda, nell Educatore di gennaio, lo
scritto sulla potenza educativa delle gran-
di biografie.

Proseguendo lo Chambord abbandona
queste vette e ritorna alla modesta scuola
elementare. ,

Tutto & relativo e i medesimi fatti si ri-
producono nei piu umili gradi.

Anche qui lingenuo [anciullo non do-
manda che di seguire l'appello di una per-
sonalita morale nella quale sentira brilla-
re la fiamma.

Questa personalita morale esiste: e il
maestro, ¢ la maestra, se essi sono veramen-
te educatori.

Udite le parole ufficiali:

«Que par son caractere, par sa condui-
ie, son langage, le maitre soit lui-méme,
le plus persuasif des exemples.

Dans cet ordre denseignement ce qui
ne vient pas du coeur ne va pas au coeur.»

Cosi, per la terza volta, lo Chambord
trova una piena concordanza tra le idee
di Bergson e le isfruzioni dei programmi
[rancesi d’insegnamento.

Tant'e vero che a misura che il pensiero
si eleva, le divergenze si atlecnuano e, ad
una certa altezza, i punti di vista finisco-
no col collimare.

Per conchiudere, lo Chambord da anco-
ra questa citazione del Bergson:

«La formule générale de la moralits
qu'accepte aujourd' hui Uhumanité civili-
sce englobe deux choses:

un systeme d ordres dictés par des exigen-
ces sociales impersonnelles,

et un ensemble d’appels lancés a la con-
science de chacun de nous par des person-
nes qui repreésentent ce qu'il y a de meil-
leur dans I'humanité.»

I pubblici insegnanti rappresentanc dun-
que qualche cosa di buono e di alto nella
societa, PURCHE® ESSI NON SIANO
SOLTANTO DLGLI IMPIEGATL

Y.
Bergson ¢ 'Homo Faber —

L’avversione del Bergson all’'Homo
loquax — Grande valore educati-

vo delle attivita manuali — Ne-
cessita del lavoro e dell’invenzione
nello studio delle scienze — Una

pagina del volume: «La Pensée et
le Mouvant» (Alcan, 1934).

Nous croyons qu’il est de l'essence de
I'homme de créer matériellement et mora-
lement, de fabriquer des choses et de se fa-
briquer lui-méme: Homo faber telle est la
définition que nous proposons.

L'Homo sapiens, né de la réflexion de
I'Homo faber sur sa fabrication, nous pa-
rait tout aussi digne d'estime tant qu’il
résout par la pure intelligence les pro-
blemes qui ne dépendent que d'elle: dans
le choix de ces problémes, un philosophe
peut se tromper, un autre philosophe le
détrompera; tous deux auront travaille
de leur mieux; tous deux pourront méri-
ter notre reconnaissance et notre admira-
tion.

Homo faber, Homo sapiens, devant I'un
et 'autre, qui tendent d’ailleurs a se con-
fondre ensemble, nous nous inclinons.

Le seul qui nous soit antipathique esf
I'Homo. loquax, dont la pensée, quand il
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pense, n'est quune réflexion sur sa parole.

A le former et a le perfectionner ten-
daient jadis les méthodes d’enseignement.

N’y tendent-elles pas un peu encore?

Certes, le défaut est moins accusé chez
nous que chez d'autres. ,

Nulle part gqu'en France le maitre ne
provoque linitiative de l'étudiant. voire
de I'écolier.

Pourtant il nous reste encore beaucoup
a faire.

JE N°’AI PAS A’ PARLER ICI DU TRA-
YAIL MANUEL, DU ROLE QU’IL POUR-
RAIT JOUER A’ L'ECOLE.

On est trop porté a n’y voir quun dé-
lassement.

On oublie que lintelligence est essentiel-
lement la faculté de manipuler la matiére,
gu'elle commenca du moins ainsi, que tel-
le était I'intention de la nature. ‘

Comment alors l'intelligence ne profite-
rait-elle pas de I'éducation de la main?

Allons plus loin.

La main de l’enfant s'essaie naturel-
lement a construire.

En I'y aidant, en lui fournissant au
moins des occasions, on obtiendrait plus
tard de I'’homme fait un rendement supé-
rieur; on accroitrait singuliérement ce
quil y a d’inventivité dans le monde.

Un saveir tout livresque comprime et
supprime des activités qui ne demandaient
qu'a prendre leur essor.

Exercons donc I'enfant au travail ma-
nuel, et n'abandonnons pas cet enseigne-
ment 4 un manoeuvre.

Adressons-nous a un vrai maitre, pour
qu’il perfectionne le toucher au point d’en
faire un tact: l'intelligence remontera de
la main a la téte.

wt ats
e X %

En tout matiére, lettres ou sciences,
notre enseignement est resté trop verbal.

Le temps n'est plus cependant ou il suf-
fisait d’étre homme du monde et de savoir
discourir sur les choses.

S’agit-il de science?

On expose surtout des résultats.

Ne vaudrait-il pas mieux initier aux
méthodes?

On les ferait tout de suite pratiquer; on

inviterait a observer, a expérimenter, a
réinventer.

Comme on serait écouté!

Comme on serait entendu!

Car i'enfant est cheicheur et inventeur,
toujours a I'affat de la nouveauté, impa-
tient de-la régle, enfin plus prét de la aa-
ture que 'homme fait.

Mais celui-ci est essentiellement un étre
sociable, et c’est lui qui enseigne: nécessai-
rement il fait passer en premiere ligne toul
I'ensemble de résultats acquis dont s
compose le patrimoine social, et dont il
est légitimement fier.

Pourtant, §si encyclopédique que soit lc
programme, ce que I'éléve pourra sassi-
miler de science toute faite se réduira o
peu de chose, et sera souvent étudié s.n-
goiit, et toujours vite oublié.

Nul doute que chacun des résuliats ac-
quis par ’humanité ne soit précieux; mais
c’est 1a du savoir adulte, et 'adulte le trou-
vera quand il en aura besoin, s’il a sim-
plement appris ou le chercher.

Cultivons plutot chez I'enfant un savoir
enfantin, et gardons-nous d’étouffer sous
une accumulation de branches et de feuil-

les séches, produit des végétations anecien

nes, la plante neuve qui ne demande qu’a
pOuUSSer.

HENRI BERGSON.
VI
Trent’anni fa: Bergson e I'Homo

faber, in «L’évolution créatrice»
(1907).

..5i nous pouvions nous dépouiller d:-
tout orgueil, si, pour définir notre espec:.
nous nous en tenios strictement a ce quo
I’histoire et la préhisteire nous présenten!
comme la caractéristique constante d-
lhomme et de I'intelligence, nous ne di-
rions peuti-éire pas flomo sapiens, mais
Homo faber.

En définitive, linteiligence, envisagé:
dans ce qui en parait éire la démarche ori-
ginelle, est la faculté de fabriquer des ol-
jets artificiels, en particulier des outils
faire des outils, et d'en varier indéfiniment
la fabrication.
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HENRI BERGSON, «L’'évolution créatri-
ce»; 1907, a pag. 151 - V. anche la tradu-
zione di Umberto Segre (Milano, Athena,
1925) a pp. 133-154, K. Resta, <Il lavora
ece.», a pag. 286, e «Fabrizio Fabrizi».

VIL.

Paul Valéry, il Lavoro
e l'Intelligenza francese.

Dopo i filosofi Blondel e Bergson, inte-
ressera udire anche la voce di uu poeta. di
un letterato di gran fama: Paolo Valéry.

Nella prefazione all’opera cospicua in
due volumi, la France travaille, nota ai
lettori dell’«<Educatore». il Valéry osserva
esservi chi sostiene che tra la mano del-
luomo e il suo cervello esiste una relazio-
ne immediata e simmetrica.

Le articolazioni cosi ricche, 1 movimen-
ti cosi pronti, la sensibilita della mano, co-
si ben distribuita. il numero dei suoi usi,
I'istrumento <universale> che essa & per
noi e perfino la quantita di metafore che
ricaviamo dai suoi atti per designare atti
dello spirito, danno forza a quest'opinione

I1 Vaiéry, dato anche essa fosse falsa.
la giudica meritevole di molta meditazio-
ne. L’intelligenza ‘deve sempre riferirsi
al sistema di atti che sappiamo o possia-
mo compiere, la sua meta é qualche <«indu-
striosita», e la pratica di taluni mestieri le
conferisce abitudini o le inspira anulogie
preziosissime. Il Valéry aflerma che l'intel-
ligenza francese deve molto a tutti 1 colti-
vatori, vignaiuoli. artigiani. operai dei me-
talli o del legno., creature e creatori del
loro paese. Si consideri, per sincerarse-
ne, la quantita di capolavori locali esisten-
ti. Si pensi a si numerose architetture, ai
lavori d’artie tra i pin perfetti del mondo,
ai mobili, alle sioffe preziose, alle m-ioli-
che, ai lavori di {erro: si enumerino le ce-
lebri localita la cui lista ¢ una specie di
libro di stemmi, e che sono.debitrici tan-
to dell’attivita, quanto della n2tura: si vi-
sitino le sapienti culture dei fiori destinate
ai profumi, dei frutti sorvegliati con ogni
cura, protetti; e non s’ dimentichino le pe-
ne e le meraviglie dell’arte di scrivere la
lingua francese, la sola, a detta del Valérv,
nella quale sussista la preoccupazione di

pesare le parole, di ordinare i pensieri, co-
me se si fosse ancora all'epoca favolosa,
in cui gli spiriti erano sensibili e il tempo
non aveva valore...

VIII.
Conclusione.

Da quanto precede, da quanto affermc-
no menti come il Blondel, il Bergson e il
Valéry e pedagogisti come il Iranzoni,
Anna Alessandrini, lo Chamberd, il La-
pie, quale ammaestramento possiamo de-
durre per migliorare l'educazione domesti-
ca, l'educazione degli asili infantili, delic
scuole popolari, professionali e secondarie?

Evidentemente questo: la vita domestica,
e degli asili. delle scuole popolari, profes-
sionali e secondarie deve essere basala
sull’esperienza personale degli alunni ,sul
fare, sulla pratica, sull’azione, sul lavoro.

Ammaestramento certo non nuovo, per
esempio, ai lettori dell’«Educatore» e agh
autori dei nuovi programmi per le scuole
elementari e maggiori.

Ho nominato i nuovi programmi. Per
non portare che un esempio: LE ESER(CI-
TAZIONI DI VITA PRATICA escono
trionfanti dalla [ilosofia del Blondel e del
Bergson... : :

Altro che osteggiarle!

NOTA DELL’«EDU_CATORE»

Questa noterella wvuol riferirsi
ai tre mezzi impiegati dalla prati-
ca pedagogica {rancese per I'educa-
zione morale: 1. la lezione di mora-
le; 2. 'acquisto di buone abitudini;
3. I'ecempio del maestro.

Noi, pensando al fatio che nel
corso della civiita il pensare ¢ fio-
rito su dal fare. disporremmo 1 tre
mezzi COSi:

1) I'acquisto di buone abitudini,

2) I’esempio dell’educatore,

3) la lezione di morale.

Ossia: dalla pratica alla teoria,



58 'L’EDUCATORE

per ritornare, con maggiore consa-
pevolezza, alla pratica.

Cio ¢ in armonia col pensiero
del Blondel.

Cose non nuove.

Vedi, caro Filopedeuta, cio che

scrivevamo la bellezza di ventisel
anni fa (ottobre 1910) delineando
un piano educativo per le scuole
ticinesi:
...«l’educazione morale si propone
I’educazione del cuore, della volon-
ta delia coscienza, la formazione
delle abitudini, delle virtu, del ca-
rattere.

Dovrei avere poco da dire sul-
I'educazione morale, posto che tut-
ti sono concordi nel considerarla
come il fine supremo dell’educazio-
ne. Pedagogisii, legislatori, inse-
gnanti, padri di famiglia, se posso-
no dissentire sull'importanza da
accordare nell’educazione genera-

le alle educazioni fisica, intellettua-

le, estetica: ed economica, sono in-
vece unanimi nel proclamare in o-
gni occasione l'eccellenza dell’edu-
cazione morale e nel riporre il va-
lore di un uvomo nel suo carattere,
anzi che nel suo sapere.

«Pit 1 costumi che il sapere» di-
ce Montaigne. A lui fa eco il Lo-
cke: «la virtu innanzi tutto; la
scienza verra dopo.» — E similmen-
te la pensano, per non nominarne
che pochi, Enrico Pestalozzi, e I'in-
tellettualista Herbart, che, dopo a-
verci tanto parlato delle rappresen-
tazioni, non esita a scrivere: «la for-
za del carattere morale & il princi-
pio supremo dell’educazione»; e
’Ardigo che sentenzia: <ogni mae-
stro deve pensare che prima di tut-

to egli € maestro di morale»; e Ora- -

zio Mann, 'apostolo dell’istruzio-
ne popolare negli Stati Uniti, il
quale se proclama la Scuola «la
piu grande scoperta che abbia fat-
to I'umanita» & perche spera da es-
sa la rigenerazione morale della fa-
miglia umana.

Cosi che un abitante di Marte,
per esempio, che conoscesse la pe-
dagogia fioriia sul nosiro pianeta,
sarebbe portato a pensare che tut-
te le Scuole della terra debbano es-
sere dei laboratori di coscienze
morali diritte come la coscienza
del Vicario savoiardo e di caratie-
ri inflessibili al pari di quello di
un filosofo stoico...

Sgraziatamente la Scuola con-
temporanea trovasi in altre condi-
Z1onl.

Purtroppo nel campo dell’edu-
cazione morale esiste, e piu acuto.,
il dissidio ira pratica scolastica e
teoria pedagogica che abbiamo de-
plorato nell’educazione intellettua-
18' B ,li

Il carattere, la virtu, la coscienza
morale, il cuore non sono materia
d’esame e servono fino ad un certo
punto nella corsa alla ricchezza, e
perd l'educazione contemporanea
fa loro dei grandi onori, rivolge lo-
ro di gran belle parole, ma li allog-
gia in solaio.... 7

La Scuola, nonostante le proteste
dei pedagogisti e degli uomini di
buon senso, chiama a sé solamen-
te I'intelligenza del fanciullo (e non
tutta neppur quella) e ne lascia a
casa il cuore e la volonta; e crede,
in generale, di solvere il suo debi-
to verso l'educazione del carattere
delle fanciulle e dei giovinetti. con
la morale delle Giannine, di Toni-
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ni e del relativo poverello...

In qual modo considerare l'intri-
cato problema dell’educazione mo-
rale? ;

Sappiamo che tale educazione
mira a formare le virtu e il caratte-
re. Quali virta I'vomo debba pos-
sedere tutii sanno, poiche le vip-
tu sono riconosciute universalmen-
te. non variando che la loro moti-
vazione teorica.

Per l'ordinata comprensione di
esse, ¢ per0O bene partire da un
principio che sia ammesso da tutti
i moralisti, quale & quello di Ema-
nuele Kant. ['uomo. non essendo
un Robinson Crosué¢, ma un indivi-
duo sociale, deve mirare al proprio
perfezionamento e alla felicita al-
irui: due scopi generalissimi dai
quali si possono dedurre le virtu
individuali e sociali. Dall’aspizio-
ne al proprio perfezionamento sca-
turiscono le virtu fisiche: vigoria.
destrezza, grazia. le quali presup-
pongono la salute:; scaturiscono le
virtu dell’intelligenza: rettitudine,
franchezza, veridicita, tutte conte-

nute nella saggezza: scaturiscono

le virtu relative alla sensibilita:
temperanza, dominio di se. culto
del bello: e alla volonia: coraggio.
fortezza d’animo. spirito d’iniziati-
va, fermezza, perseveranza.

Dall’aspirazione alla felicita al-
trui scaturiscono le virtu sociali:
giustizia, benevolenza., carita o
fratellanza o solidarieta o altrui-
smo e attivita o lavoro.

La semplice enumerazione delle
virtt cui 'educatore deve costan-
temente mirare anche nella Scuola
popolare. dimostra l'importanza
dell’educazione morale e che que-

sia ¢ talmente collegata alle altre
educazioni. fisica, intellettuale. e-
stetica ed economica. da giustilica-
re quasi coloro i quali la identifi-
cano con l'educazione generale.

Enumerate e ordinate le virtu.
resta a stabilire come si acquista-
no. Domandiamolo ad Aristotele.

«S1 diventa citaristi, dice Aristo-
tele. col suonare la cetra. architet:
ti col fabbricar case. medici eserci-
tando la medicina e virtuosi com-
piendo azioni belle e buone. la
virtu morale nasce, si sviluppa 2
si compie con la pratica.

«L’azione ¢ creatrice; essa si ira-
duce in un plus d’energia, per mo-
do che col tempo ne risulta una di-
sposizione che tende ad esercitar-
si nella stessa direzione. L’inizio
della virtu & penoso, ma il compito
si allieva man mano si va innanzi,
e si finisce per fare con amore cio
che si incomincio a fare con sforzo».

Aristotele ha tracciata la strada
maestra all’'educazione morale. E
i migliori pedagogisti gli han dato
ragione: dal Comenius, il quale
vuole che le cose che si debbono fa-
re si imparino facendole, giu fino
allHerbart, al Guyau, al LLe Bon,
al Barth, il quale ultimo nel suo re-
cente trattato esprime il medesimo
pensiero, usando quasi le medesi-
me parole del pensatore dell’anti-
chita. «Ogni virtu, egli scrive, puo
radicarsi nell’animo solo col pra-
ticarla.»

Prima, adunque, la pratica del
bene. Prima l’azione, I'educazione
diretta della volonta, I'assuefaci-
mento, le abitudini; e poi i1l pensie-
ro, ’educazione indiretta della vo-
lonta, I’insegnamento dell’etica.
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Prima l'educazione morale mate-
- riale, poi l'educazione morale for-
male. :

La pratica, nell’educazione meo-
rale dell'individuo, preceda la teo-
ria, allo stesso modo che nell’edu-
cazione morale dell'umanita abbia-
mo avuto il costume prima dell’eti-
ca, e nelle scienze '’educazione pri-
ma della pedagogia, e nella lettera-
tura la «Commedia» di Dante pri-
ma delle grammatiche italiane.

Tradotta in linguaggio scolasti-
co. tale teoria che cosa ci dice? Ci
dice che anche la disciplina ha nel-
la Scuola un’imporianza capitale.
LLa disciplina é per I'educazione mo-
rale cio che il metodo d’insegna-
mento ¢ per l'educazione intellet-
tuale.

La disciplina non vuol essere cu-
rata solo perche rende piu tranquil-
la al Maestro la vita della scuola.
permettendogli d’insaccare senza
fatica cognizioni nei cranii infanti-
li; ma sopra tuito perche é chiama-
ta a compiere un alto ufficio edu-
cativo.

Disciplina nella Scuola elemen-
tare significa pratica dei doveri e-
sigibili dai fanciulli, cioé: puntua-
lita. scarpe lucide e capelli ravvia-
ti, veridicita e avversione alla
menzogna, ordine, composiezza e
dominio di sé, esercizio della vo-
lonta, perseveranza: significa in-
somma acquisto delle virtu impo-
ste al fanciullo dal proprio perfe-
zionamento: disciplina significa an
che addestramento alla pratica dei
doveri
compagni,

sociali: giustizia verso i
amicizia, benevolenza,

spirito di solidarieta, lavoro e dili-

genza nell’adempimento dei com-
piti quotidiani.

La vera disciplina educativa fa
della Scuola la palestra della virtu.

Occorre io dica che la disciplina
scolastica del secolo della ragione
e della liberta non puo essere la
disciplina rovinosa dei tempi in
cui la vita della Scuola si compen-
diava nelle parole: studio a me-
moria e bastone?

Il nostro secolo, come alla me-
moria ha sostituito. almeno in teo-
ria, il giudizio, cosi alla violenza
ha sostituito il rispetto e l'amore
al fanciullo, 'autorita e l'alto e-
sempio del Maestro (poiche la mo-
rale si respira) e la persuasione.
senza tuttavia bandire una rigoro-
sa coerente fermezza.

E in quella guisa che un Maestro
che segue metodi d’insegnamento
d’altri tempi, non € un nosiro con-
temporaneo, cosi quel Maestro che
non avesse ancora dissociato i due
termini disciplina e violenza, po-
trebbe dar la mano al vecchio Or-
bilio, e ai fratelli delle Scuole Cri-
stiane, la cui Condotta s’indugia-
va a descrivere il nerbo «strumen-
to formato di due pezzi di cuoio
cuciti insieme, lungo dai 10 ai 12

pollici compreso il manico per te-

nerlo, col pomo ovale ripieno, del
diametro di 2 pollici»; e potrebbe
dirsi fratello spirituale di quel
Maestro di scuola della Svevia.
morto nel 1782, il quale, secondo

‘calcoli fatti in base ai suoi Diarii,

avrebbe somministrato nei suoi an-
ni d’insegnamento 10235 schiaffi.
124010 frustate. 911527 bastonate e
1115800 scappellotti, senza contare
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i calci. le parole .ingiuriose ed altri
castighi.... '

Se non che la pratica del bene.
pur ottenuta mediante una disci-
plina liberale e non da impero as-
soluto. non costituisce tutia 'edu-
cazione morale. Gia ho detto che
alla pratica deve seguire la teoria.
Per quanto utili siano le abitudini.
non cessano di essere un elemento
irrazionale e cieco dell’attivita. Bi-
sogna preservare il fanciullo dal-
I'automatismo: sia un uomo e non
una macchina! Alle abitudini ¢ ne-
cessario aggiungere i principii. la
passione del bene. il culto dell’i-
deale. Il fine uliimo dell’educazio-
ne morale ¢ il carattere: e il carat-
fere non esiste senza principi etici,
senza prolonde convinzioni. | a chia
ra conoscenza del bene ¢ condizio-
ne necessaria per la moralita. poi-
ché una virtu incoscientie di sé e
amorale, non & vera virtu. Anche
nell’educazione morale. il fanciil-
lo si renda conto di cio che fa. Gli
¢ per 10 che un’educazione la qua-
le curi la pratica del bene e tra-
scuri I'tstruzione morale, ¢ simile a
una colonna corinzia priva del suo
capitello fogliato.

In condizioni simili. & dovere ri-
conoscerlo, perche la verita non
nuoce, si trovano le Scuole popola-
ri del nostro Cantone. nelle quali
¢ negleito I'insegnamenio della mo-
rale ‘umana. molto curato in altri
paesi. in Francia. per esempio, e
negli Stati Uniii.

Anche guesta lacuna vuol essere
tolta, per il bene delle nuove ge-
nerazioni e della nostra piccola re-
pubblica, bisognosa. non di scettici
impotenti e di egoisti, ma di uomi-

ni, di cittadini e di lavoratori cui
scaldi il petto la fiamma dell’amo-
re operoso del pubblico bene.

Montesquieu ha posto nella vir-
tu il fondamento deile repubbli-
che». (L’ideale educativo, pp. 26-
34).

W% kS

E]

Cio ventisei anni fa.

Dal fare alla teoria: a questo
modo di vedere fummo sempre fe-
deli; ne son prova, per esempio. i
programmi didattici particolareg-
giati delle scuole luganesi. dal 1910
in poi, che non inutili furono nella
redazione dei nuovissimi program-
mi per le scuole elementari e mag-
giori. Si vedano i programmi luga-
nesi pubblicati nell’<Educatore»
del 1916. del 1935 e del 1934.

In quanto al modo di concepire
le leziom: e i corsi di morale, va da
s¢ che non possiamo essere dac-
cordo con... I'intellettualismo fran-
cese. Abbiamo esaminato negli ul-
timi decenni un buon numero di
Corsi di morale per le scuole ele-
mentari di Francia. Da quei te-
sti vorremmo espunta ogni e qual-
siasi pesantezza manualistica: vor-
remmo in essi una piu intima, fre-
sca, viva. poetica aderenza alla vi-
ta e all’anima dei fanciulli e del po-
polo: anche vorremmo che gli e-
sempi fossero tolti dalla vita vera,
dalle composizioni libere e illustra-
te. dal folklore, dall’iconografia.
dalla novellistica, dai canti e dai
proverbi popolari.....

(intendiamo. senza bisogno di
altri discorsi.

E

Ancora una parola. caro I'ilope-
deuta.
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Sotto 1l titolo L’«Intellighenzia»
francese, la Volonta e il Lavoro do-
vresti discorrere un’alira volta di
tre altre nobili {igure di pensatori:
Giulio Michelet, autore del «Van-
gelo di I'robels; Giov. Maria Guyot
che ha pagine notevoli assai sul
Lavoro nelle scuole elemeniar: e
secondarie: Giovanni Izoulet, —
detto da’ suoi discepoli il Confucio
dell’Occidente, — autore della «Ci-
té moderne>.

I lettori ti saranno grati.

Vasti orizzonii occorrono.

Molto nocque alle scuole ticine-
si I'insufficientissimo contatto con
la pedagogia moderna nel cinquan-
tennio che segui alla partenza del
F'ranscini dal Cantone (1848). Una
ricaduta in quell’errore significhe-
rebbe immiserimento, rachitismo.
degenerazione.

Anche I'umile primula vuole, per
fiorire, tutto il sole.

Un arto, in cui non circoli il san-
gue, fa cancrena.

Lt 111t 1 v rl 1 v 1 el

Le due piramidi

Donne

Uomini
“Cittadini

Smesia

Spostate
Spostati

Parassitismo

L’educazione scolastica e domestica di oggi conduce a'lievi el allieve alla pigri-

zia [isica ¢ all'indolenza nell'operare.
(1826)

FEDERICO FROEBEL.
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Scuola Maggiore femminile di Lugano

Visite alla rinomata “Casa della Lana.,

(Spiegazioni date alle Maesire dal

I centri di produzione della lana secon-
do il grado di finezza.

Lane fin'ssime della Slesia, dell’Austra-
lia e del Sud Africa.

ldem de! Canada, le quali perd non ven-
oono esportate, non bastando meanche per
il consumo degli Stati Uniti.

Lane incrociate (croisée) di diverse me-
die finezze: produzione maggiore: Austra-
lia, Sud America, Inghilterra.

Lane ordinarissme della Scozia adatte
per teppeti e per materassi.

* = %

Caratteristiche della fibra della lana:
arricciatura ed elasticita.

Lane delle Puglie molto arricciate e
qu'ndi le piu adatte per i filati destinati
alla maglieria.

* * ®

Lane sucide: lane saltate, ossia lavate ad-
dosso alla pecora.

Cenno sulle lane di altri emimali — Ca-
pre del Cachemir.

Differenza fra <pelo» e <lana».

Lane a <peli morti», i quali non prendo-

no la tinta.
T e st

Campioni di velli appena tosati, di pe-
core della regione del <«Sidneys del Sud
Africa e di Buenos Ayres.

Parte grassa, ma bianca, aderente alla
pelie della pecora: parte sporca, scura. con
pagliuzze ed impurita che si appiccicano
alla lana quando la pecora si corica.

Vegetale dannoso: il chardon a punte
uncinate. -

Se non si elimina il fiocco di lana che
contiene questo chardon, questo si suddi-
videra in moltissime parti nella operazio-
ne della cardatura e formera cosi un fi-
lato od un tessuto che dovra cssere sotto-
posto alla carbonizzazione per poter esse-
re venduto.

proprietario sig. A. Bertogliati)

Spiegazione dell’'operazione detta «car-
bonizzazione»
C ded s

Centri piu importnti di produzione e
mercati mondiali delle lane.

Sistema di vendita speciale: l'asta.

Aste di Londra. Sidney, Brisbane, Mel-
bourne. ecc. :

3 e

PETTINATURA DFLLA [ANA.

Prima operazione difficiie ed importan-
te: lo Scarfo della lana: (divisione delle
diverse finezze e lunghezze delle fibre con-
tenute nello stesso vello)

Lavaggio nel <Leviathan» macchina a
piu vasche che ha per iscopo di eliminare
il grasso dalla lana ed inoltre di renderla
asciutta per poterla lavorare.

Cardatura — 3 passaggi — scopo: toglie-
re le impurita vegetali ed incominciar ad
ullineare parallelamente le fibre aggrovi-
gliatesi durante il lavaggio.

Peftinatrice (Peigneuse) macchina che
da il nastro pettinato privo delle sostanze
vegetali e scarica in apposita cassetta il
snttoprodotto formato da fibre cortissime,
con pettinabili. denominato «pettinaccia»
o <blousse».

Questo sottoprodotto-trova la sua massi-
ma applicazione nella fabbricazione dei
feltri per cappelli.

Spiegazione del come avviene la follatu-
1a della blousse.

Lisseuse e Finisseur per eguagliare e ren-
dere parallele le fibre.

Consegna del nastro pettinato (tops) 2l
Filatore.

Tasso di umidita stabilito internazional-
mente (18.259% per il tops e 199/ per il
filato) :

Stabilimenti di Stagionatura a decisiore
inappellabile.

* &
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FILATURA DELLA LANA:

Dieci passaggi (10 macchine) di prepara-
zione alla Filatura.

In questi 10 passaggi il nastro pettinato
diventa sempre piu sottile fino ad essere
adatto a produrre il filo. '

Scopo di ogni macchina: mescolare le
fibre e le nuances: stirarle (cilindri alimen-
tatore e stiratore) parallelizzarle (pettini
a punte d’acciaio a corsa velocissima)

[Dimostrazione con abbondanti campio-
ni della trasformazione della fibra sia in
Pettinatura, sia in Filatura per ogni pas-
saggio subito dalla lana.

Uscito il nastro dal decimo passaggio
(Finisseur) si lavora sulla macchina fila-
trice (selfacting o ring).

Queste macchine non hanno piu pettini:
loro scopo ¢ di ottenere il titolo e la tor-
sione voluta al filo semplice (titolo I/20m'm
vuol dire che t Kilo contiene 20.000 metri
di filo.). 2

Il filo semplice serve per la trama nei
tessuti e per le macchine circolari che pro-
ducono maglieria fina.

Per la catena o per produrre i filati a-
datti ai lavori di maglia a mano si deve
prima accoppiare i fili semplici nella <Aec-
coppiatrice o doubleuse» poscia si passano
alla Ritorcitrice»> che 1i dara su fusi nella
torsione voluta. Il passaggio successivo al-
le «Aspe» dara le matasse.

«Decatissaggio> o <Vaporissaggio> per
fissare in parte la torsione del filo e ren-
derlo atto alla vendita (gonfio)

Confezione dei pacchi — etichette
stemi di vendita.

Si-

% % %

SOTTOPRODOTTT della Filatura e lo-
ro applicazione nella Filatura a sistema
cardato, per la fabbricazione di stoffe pe-
santi, coperte, ecc..

% * %

PELO DI CAMMELLO. Campioni di na-

stro pettinato e di filo ottenuto da detto

nastro.
KR e

SETA ARTIFICTALE — idem. idem. e
filati a fili intrecciati di lana e seta.
g S g
TELATO speciale per la fabbricazione
dei tappeti persiani o turchi.

In brevi istanti tutte le Allieve impara.
no a fare il vero nodo orientale.

Telaino adatto in tutte le famiglie.

Lana speciale per tal lavoro.

S2AE Bl K

ESPOSIZIONE di quanto di meglio pro-
duce oggi la Filatura della lana in fatto i
filati per maglieria a mano ed a macchina.

* & &

Omaggio alla Scuola Maggiore di Luga-
no: vetrina con tuiti i campioni di lane e
di fili.

(V. ora il cenno di G. Lombardo-Radice
in «Pedagogia i apostoli e di operai>).

PULIZIA E GINNASTICA.

. La leggerezza con cut le classi diri-
genti traltarono troppo spesso la scuola ¢
l'igiene scolastica, ¢ provata anche dalla
scelta dei bidelli. Basta toccare questo ta-
sto, perché chi é pratico di scuole e le
scuole ami e gh allievi, si senfa rimescola-
re. Fra bidelli seri, laboriosi, amanti della
pulizia, quanti polironi, con la spranga
di ferro nella schiena, si sono infiltrati nel-
le scuole. In questi casi: «<Igiene della scuo-
las ti salufo!

Spranga di ferro e pulizia si escludono
a vnicenda. Il bidello ¢ la prima persona
che allicoi e famiglie inconfrano entran-
do nella casa scolastica; e dev'essere lui il
primo a dare esempio di laboriosita, di de-
coro, di amore alla pulizia.

Liberare le scuole dai bidelli polironi ¢
sporchi ¢ slretlo dovere degli enti respon-
sabili....

..Assistelti una voltfa, in una palestra, a
una pubblica accademia serale di ginna-
stica. Tre gravi difetti infastidirono i pre-
senti: leccessina durata degli esercizi; il
pavimento e i tappeti che facevano polve-
re: l'insufficienza di verecondia nell abbi-
gliamenfo e negli esercizi eseguiti insiemce
dalle allieve e dagli allievi piii maturi:
giovani e signorine.

Stanchezza, offese all'igiene, offese alla
verecondia: fre difelti caratferistici, dai
quali non si guardera mai troppo la sana
educazione fisica....

(1922) Dotl Francesco Rotta.
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Tirocinio e diplomi

Realismo pedagogico e didattico

L
La protesta di una educatrice.

I possibile insegnare con competenza
un mestiere. un lavoro qualunque, quando
questo non si € mai fatto. solo per aver la
testa piena di teorie, sian pure le piu belle,
le pia vere, le piu efficaci?

Noi dungue usciamo dalla Normale col
nome di maestri senza sapere come si fac-
cia il maestro, e cosi capitiamo poi in una
scuola elementare senza averc un indiriz-
zo che aiuti ad orientarsi un pochino in
mezzo a tante e scmpre nuove difficolta.

E proprio il caso di mettersi le mani
nei capelli!

E come si procede?

Alla meglio, a tentoni, brancolando di
qua ¢ di la, provando e riprovando: e son
vittorie e sconfitte. e son perditempi spes-
so, scoraggiamenti non pochi, fatiche sen-
Za nome.

Ed é {utto frutto del nostro buon volere,
del nostro grande amore per la scuvla,
congiunio a un gron desiderio di riuscire,
se, col tempo, possiamo dire con un »o-
spiro di sollievo. «Finalmenfe ho trovats
la mia strada!»

Ma intanto son passati degli anni.

E poi... chi ci assicura che quelia sia
proprio la migliore?

UNA MAESTRA, nei «Diritti della scuo-
la»> di una ventina di anni fa.

IL.

Per un periodo di esperienza di-

dattica prima di concedere il di-

ploma di maestro — Come i me-
dici, gli avvocati, gli artisti.

.. Certo quando si sara consolidata be-
ne la riforma degli studii. converra torna-
re sul problema del {irocinio. e aggiungere
un periado di <prima esperienza didattica»
innanzi di concedeve il diploma di maestro.

Dovra essere una esperienza vera e coui-
pleta, compiuta con respcnsabilita, sotto
la guida di pochi maestri provetti, in un
ambiente scolastico organico, nel quale il
novizio sia investito di tutta la dignita
educativa e non messo a recilare una sua
farsa didattica, con parole e gesti studiati
fuor della scuola dei bimbi. senza il do-
minio della classe che ¢ il solo concepibile
tirocinio.

Forse anche il t rocinio potra risorgere.
come frequenza di una scuola elementare,
cio¢ assistecniza a lezioni, a ricreazioni o
ginochi, per intuire il segreto di provetti
educatori. -

Presenziare allo svolgimento di una pi‘a
di scuolz e seguire l'opera di bravi mae- ,
stri vale per chi aspira a diventar maesiro
come il veder lavorare un pitiore vale per
chi ama la pittura.

(1925) Giuseppe lLombardo-Radice.

1L

1 voti del Congresso dell’Educazio-
ne nuova (Nizza, estate del 1952).

1. — I docenti devono essere preparati
col metodo attivo. noto essendo che si in-
~egna nello stesso modo con cui si ¢ stati
istruiti.

2. — Molti vorrebbero far passare i mac-
stri elementari all'universita, allo seopo i
aprir loro wvasti orizzonti: ALTRI TEMO-
NO CHE CIO TRASCINI LA SCUOLA
A DIVENTARE DI PIU IN PIU" PARO-
LATA, . INTELLETTUALISTICA® Lk LEl-
BRESCA. :

5. —- [1 maestro NON DOVREBBE PAS-
SARE direitamente dai banchi della Nor-
male alla scuola.

Bisogna -assicurarsi ch’egli sia venuto a
contatto con la vita contemporanea. socia-
le, scientif’ca. politica: in quest’atmosfera
sentira la sua piccolezza, mentre nella sua
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classe, con fanciulli, & sempre il piu for-
te e il piu sapiente, e perde la sua mode-
stia.... :

4. — Bisogna assicurarsi che il maestro
conosca il comportamento dei fanciaili
fuori della classe, che abbia organizzato
passeggiate, giuochi, accampamenti....

5. —— K’ necessario approfondire la pre-
parazione psicologica dei maestri.

Cio non sostituira la vocazione, ma é
indispensabile ¢h’essi abbiano nozioni pre-
cise sulla psicologia del fanciullo. e sopra-
tutto sulla psicologia dell'inconscio: in luo-
go di vedere ovunque colpevolezza, essi
si chiederebbero da dove provenga la pigri-
zia del tal allievo, lo spirito di opposizione
del tal altro, ecc.

6. — 1l diritto di insegnare NON DO-
VREBBE PIU ESSERE ACCORDAT)
AUTOMATICALMENTE AD OGNI POR-
TATORE DI DIPLOMA, nello stesso me
do che la consacrazione pastorale non &
fatta a tutti i licenziati in teologia

Bisognerebbe prima accertarsi della ca-
pacita e della dignita di colui che vuol
prendersi cura di anime, poiché si tratta
di cio. ;
7. — Infine, nell’esercizio delle sue fun-
zioni, si deve esigere che il maestro inse-
gni ai suoi allievi un minimo obbligatorio;
nel resto deve essere libero.

Se ha il sentimento di aver potuto dare
tutto cio ch’era in suo potere, egli si sente
felice e rende felici gli aliri.

Questo irradiamento spirituale & pit im-
portante della trasmissione di conoscenze.

IV.

Quattro specie di diplomi
I pesi morti.

... Ma quanti hanno una nozione esatta
delle gravi difficolta insiie nel problema
dell'educazione nazionale?

Ricordate l'avvocato Samis del Roman-
zo d'un maestro di Edmondo De Amicis?
Per l'avvocato Samis «il problema ¢ inso-
lubile». Testuali parole. E perche? Perche,
secondo lui, la nazione non puo dare «l'im-
possibile», ossia tutte le migliaia di educa-
tori-di cui essa nazione abbisogna.

La situazione fu aggravata dalla (come
dire?) generosiia incosciente delle Scuole
normali e dei Governi che, ingannando.
senza rendersene conto, i comuni e le sco-
lastiche autorita, continuarono a regalare
| abilitazione all'insegnamento in tutte le
ciassi elementari. e con tanto di classilica
z.oni, anche a maestri e a maestre che, alla
prova dei fatti, risuitarono incapaci di di-
rigere le classi superiori alla seconda o al-
la terza elementare.

Come un medico condotto che non sa-
pesse curare che le gambe o le bracca! O
un avvocato che ignorasse due terzi del co-
dice! O un architetto che non sapesse di-
segnare la facciata, le scale e i piani supe-
riori! :

Naturale & che 1 mezzi maestri e le mez-
ze maesire, veri pesi morli, gnardino, qua-
si sempre, con occhio nemico la riforma
scolastica, la didattica moderna, tutto cio
che esiga intelligenza, cultura, fibra, ini-
ziativa. :

Per maestre e maesiri siffatti ci vuole
evidentemente, un diploma speciale, pro-
porzionato alla loro statura, un diploma
cioé¢ che li abiliti all’'insegnamento nelle
classi elementari inferiori soltanto, e in via
di prova....

x =

..... Riassumendo: poiché nonostante tut-
te le abilitazioni all'insegnamento date dal-
le Scuole Normali e dagli Istituti magistra-
li, e pur dopo tante conclamate riforme.
sonvi maestri € maestre incapaci di dirige
re le classi quarta e quinta elementare, ¢
taifiata anche la terza, logica e onesta
professionale e amministrativa vogliono
che a questi mezzi maestri e a queste mez-
ze maestre si dia soltanto una mezza abi-
litazione all'insegnamento; la qual cosa
porta a istituire quatifro specie di diplomi:

1.0 per le maestre ed i maestri capaci di
dirigere tutte le classi dalla prima alla quin
ta e i Corsi di tre anni che fanno seguito al
la quinta;

2.0 per le maestre ed i maestri capaci di
dirigere tutte le cinque classi elementari:

5.0 per le maestre ed i maestri capaci i
dirigere soltanto le classi elementari infe-
riori: prima, seconda e terza:

4.0 per le maestre degli asili infantili.
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Questa riforma, piccola in apparenza,
chiarira e sanera molte situazioni maulate
e giovera non poco agli allievi, all :duca-
zione nazionale e agli insegnanti tutti: in
primo luogo agli insegnanti della terza ca-
tegoria, 1-quali non si’ vedranno piu costret
ti a dirigere anche la quarta e la quiata
classe cui capaci di dirigere essi non sono.
checché si dica e si faccia.

In forza del diploma. da molti maestri
e da molte maestre si pretende troppo.
Nessuno puo fare cio che é superiore alic
sue forze. :

1 diplomi devono cessare di essere un
inganno. ‘

La riforma dei diplomi ¢ una vera ne-
cessita.

Sarebbe imbecillita e colpa non vedere
e non provvedere.

Bisogna essere realisti.

Il non guardare i problemi scolastici con
occhio realistico partorisce illusioni, gros-
solani errori e conseguenze amarissime.

La salute venne e verra mai sempre dal
basarsi sulla «verita effettuale» delle cose
e non sull'immaginazione....

o

e W

..Quanto precede avevo gia scritto, lor-
quando mi venne sott'occhio una nota di
un illustre pedagogista, scriita nel 1919, nel-
la quale egli afferma che una specie di fa-
miglia sp'rituale di maestri i quali, scri-
vende o insegnando. scrivono o insegnano
anche coll’anima -i tuiti gh amici lontani
o ignoti, parlano con loro, in nome loro,
per loro, ¢’eé, — pur nella crisi determina-
ta dalla presenza di troppi inetti, che so-
no il peso morto della scuola.

E’ inteso, per mio conto, che la responsa-
bilita della erisi va attribuita, in primo luo-
go, alla incosciente generosita di chi, ai pe-
si morti, regalo I'ab’litazione a dirigere an-
che le classi elementari superiori alla ter-a.

Fossero almeno capaci, i pesi morti,
di cavarsela con onore ‘n prima e in se-
conda elementare....

A. Savarese-Derossi.

Vi
Filosofia e preparazione professio-
nale e tecnica.

..A mio modo di vedere, nell’attuale esa-

gerato studio di filosolia dell Istituto ma-
gistra.e, si ripete lerrore che avvicne da
gran tempo per tutte le altre discipline.

Forse. per la negata necessita di una
preparazione prolessionale e tecnica del
maestro (negazione assai discutibile) gli 1
fa coltivare la storia del pensiero soliunto
nelle sue fasi piu elevate, cosicche ancie
se il giovane maestro arriva ad assimilare
veramenie tale studio, il che raramente av-
viene, quando passa all’azione educativa e
didattica NON RIESCE A COGLIERE 1L
NESSO tra queste fasi della storia del
pensiero e quelle che si trova dinnenzi
nello scolaro bambino, e quegli studii ri-
mangono cosi, per l'enorme maggioranza
dei maestri, senza possibile utilizzazione
pratica. e

Come per le altre discipline, ancora una
volta, neila intenzione, certo illusoria, d.
mostrare al maestro la meta relativamen-
te ultima dell’'educazione e dell’istruzione
che solo l'esperienza della vita e della pro-
fessione puo far apprezzare, si trascura -
affatto di fario ben consapevole di quelle
mete intermedie, di quelle tappe iniziali
che moito megiio gli additerebbero la via.

Maurilio Salooni.

UNA DELLE PIU’ GRANDI
LEZIONI DI PEDAGOGIA
DEI TEMPI MODERNL

Narra F. Bettini:

«Una mattina del [ebbraio 1908, avendo
Roberto Ardigo compiuti da poco gli o!- .
tant’anni, ed essendo io stato designato da
Giovanni Marchesini ad. aiutarlo a sbri-
gare la corrispondenza che da ogni parte
del mondo gli pioveva nella casa modesta,
entrando nella biblioteca attigua alla ca-
mera in cui dormiva, scorsi il nobile ve-
gliardo intento a rifarsi il letto.

Stupite, (ero allora studente) gli chiesi:

— Ma, professore, non c'e la donna di
casa per questo lavoro?

Egli mi si avvicino sorridente, mi guar-
do con quei suoi occhi profondi, che an-
che nella tarda vecchia’a avevano conser-
pata la luminosa serenita dei cieli prima-
verili, e mi disse:

— lo non facc'o mai fare agh altri cio
che posso fare da meo.



I’TEDUCATORE

68

RIS ], QIONT) ‘TUBA (OIPIWTY — ‘TILI0D)

L1)S3BUL 18 3 Q1)s9R

e eyrdes oyo P




DELLA SVIZZERA ITALIANA 69

w1 D> Ea T T DT T T o

7 FraLibrie Riviste ;

0
0

L

ot | <D T - T DT T et

QUATTRO

«Il lavero e la scuola del Lavo-
voro», di Raffaele Resta (Roma, Ed.
Dante Alighieri, 1928, pp. 402, Li-
re 20)

«La Reforme de I’Education Na-
tionale» (Pour le bonheur de nos
enfants), par Kula et Bocquillon
(Paris: Dunod, Rue Bonaparte, 92;
pp. 194: anno 1933)

«La Scuola del Lavoro», di An-
drea Franzoni (Milano, 1935, pp.
256, Lire 10)

«Il concetto della scuola di Lavo-
ro», di G. Kerschensteiner (Firen-
ze, Bemporad, 1935, pp. 166, Lire 10)

LA SCUOLA DEL LLAVORO

di A. Franzoni

Si veda cio che ne dice 1'<Educa-
tore> di ottobre 1935.

1l volume costa:-Lire 10. Persuasi
di fare opera grata ai Soci e utilis-
sima alle scuole. ne spediremo co-
pia ai docenti membri della Demo-
pedeutica che invieranno franchi
1.50, in francobolli. o medianie va-
elia, all’Amministrazione dell’E-
ducatore, Lugane (Conto cheque
XFa. 1573).

wle  ola Wte
w W W

Avvertiamo che. d’ora innanzi.
chi vorra Pedagogia di apostoli e
di operai, dovra rivolgersi diretta-
mente all’editore Laterza. di Bari
(Lire 25).

Le nostre copie sono esaurite.

% % %

Annunciamo con piacere che sul-
'ultimo volume di Giuseppe Lom-
bardo-Radice pubblicheremo pre-
sto un’ampia recensione della esi-
mia prof. Emilia Cordero del .
ceo di Mondovi.

LTTALTA CHE SCRIVE.

Rassegna per I'ltalia che legge, fonlata
e diretta da A. F. Formiggini Ed tore in
Roma. E’ il piu diffuso periodico biblio-
grafico nazionale.

Commenta, preannunc'a, incita il moto
culturale. La intera collezione costituisce
un dizionario di consultazione bibliogra-
{fica. Ogn' fascicolo mensile L.2;: estern
L. 25. Per gli abbonati a quesio periodico:
estero L. 22.50.

STEPHAN GEORGE
di Mario Pensa.

Uno dei poeti piu rappresentativi della
German‘a contemporanea. profeta di urn
Nuovo Impero ed inspiratore di una larga
corrente culturale, viene in questo libro
solido e sostanzioso scrutato da un inge-
gno latino che sa porre differenze e insi-
nuare problem’ piu vasti. (Ed. Zanichelli,
Bologna).

Il George mori a Locarno or fa qualche
anno.

IL. GIORNALISMO A MILANO DAL
OUARANTOTTO AL NOVECENTO.

Francesco Cazzamini Mussi continua ‘i
suoi pregevoli studi sul giornalismo a Mi-
lano.

Questa volta giunge fino agli ultimi an-
ni dell’ottocento, che rappresentano la fi-
e dun grande secolo e un periodo di
tranquillitd relativa in vista della cata-
strofe della Guerra FEuropea. periodo in
cui una gran parte d’Europa, oltre che
assorta in un’illusione di pcce continua,

pareva lieta del suo benessere progressivo

e tutta intenta a quelle competizioni civi-
li che. caratterizzate da uno spirito di
relativa tolleranza, giustificavano, a limi-
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tarsi alle apparenze, i piti rosei pronostici.

Anche nel libro che ora presenta, il Caz-
zamini-Mussi ha seguito il metodo a cui
¢ rimasto fedele nel primo volume di que-
sta sta opera (Il giornalismo a Milano
dalle origini alla prima guerra d'indipen-
denza): egli considera il giornalismo una
delle mo'teplici espressioni della realta
quotid’ana che diventa storia.

Lontano da ogni partigianeria, il Cazza-
mini-Mussi, nel trettar di fatti e di nomi-
ni a noi ancora relativamente vicini, non
cade mai in polemiche a vuoto o in ano-
logie retrospettive. Essere giusto nel valu-
tare le diverse ore storiche del giornalismo
a Milano nell’'ultima meta del secolo scor-
so, e preciso nel giudicarle. gli ¢ parso,
sopra tutto, un dovere. (Como, Ed. Caval-
leri, pr. 370, Lire 12). :

Il dotto volume & corredato di 18 ritrat-
ti e di 12 fac-simili. Molto interessera i {i-
cinesi. Tl Cazzamini-Mussi & serittore di
valore.

IL. PROBLEMA EDUCATIVO.

Si tratta di un compendio di storia del-
I'educazione e della pedagogia. di Erne-
sto Codignola prof. nell'lstituto sup. di
magistero di Firenze e direttore dell’im-
nortante rivista Civilta moderna. Qnesto
primo volume & dedicato =I'Efa classica.
ossia al’educazione in Grecia e all’'edvea-
zione in Roma (Firenze, <La Nuova Ttalia»,
1935. pp. 140. Lire 5).

I"Autore si & pronosto di far capire ~gh
allievi maestri dell’Tstituto Magcistrale le
ragioni intrinseche del sorgere e del tra-
montare di idee e di istituzioni educative,
ricollegando via via le une e le altre alla
pitt generale storia etico-politica.

Il comnito era molto arduo e T'A. confes-
sa che dovette generalizzare anche la do-
ve sarebbe stato opportuno invece deter-
minare e specificare. Bisogna ammettere
che non & sempre possibile aflrontare e
risolvere personalmente I'immensa mole
di problemi che si affollano ad ogni passo
di chi voglia intendere cosi la storia.

I’A. crede giustamente che il metodo se-
eguite sia da preferire alle consuete espo-
siztoni dogmatiche di idee e istituti. di cui
non si spiega I'intimo processo di forma-

zione e che si sogliono giudicare con cri-
teri estranei e quindi astratti, a seconda
del punto di vista da cui piace porsi al
critico. L'unico dovere, in questo come in
tutti gli alfri casi consimili, ¢ di aiutare
invece il lettore a infendere idee e istituti.
di porlo in condizione di seguire il proces-
so del loro nascimento. il loro fiorire, il lo-
ro decadere.

Certamente i limiti entro cui deve a for-
za essere contenuto un breve sommario
rivolto per lo pitt ad adolescenti non anco-
ra adusati alla riflessione storica e filoso-
{ica, sono il maggior nstacoelo ad una piena
attuazione del metodo accennato. ma il Co-
dignola & convinio che s‘a meglio riuscire
ad orientare i giovani anche su pochi pua-
t1 centrali della evoluzione di una deter-
m’nata forma storica di spiritualita che di-
strarre la loro attenzione e inaridire Ia
loro mente con lo studio mnemonico di
lunghe filastrocche di nomi, di dottrine, di
istituz’oni avulse dalla matrice che 1i ha
generati.

L’A. riconduce le idee pedagogiche al-
Iimmanente pensiero filosofico che le ha
suscitate e nutrite. Ma ha evitato di so-
vraccaricare il testo di nozioni mon esso-
lutamente indispensabili. «Senza contare
— dice, a ragione — che nna storia della
pedagogia non deve ridursi. ad una mera
storia della filosofia»

Finalmente I’A. ha fatto parlare piu che
gli & stato poss'bile gli autori e i testimo-
ni sincroni. Ott'mo mezzo per evitare le
esposizioni schematiche. generiche e inen-
lori. da cui & esulata la vita. e 'arbitraria
sostitnzione delle nostre idee e delle nostre
aspirazioni a quelle dei periodi e degli in-
dividui studiati. :

Chiude il volumetto una succosa nota bi-
bliografica in nove parti: L’edncazione nel
mondo classico: Grecia: T Sofisti; Socra-
te: Platone: Aristotele; Ellenismo; Roma.
Seneca.

DIARIO DI GUERRA
di Leonida Bissolati

Alla bella e preziosa fioritura di diari.
note, ricordi, studi, sulla guerra italiana
si aggiunge ora il Diario di guerra di un
grande galantuomo: di Leonida Bissolati.
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Bissolati non fu soltanto uno dei capi
del movimento interventista, al quale si
deve I'entrata dell'ltalia nella guerra mon-
diale. ma fu, oltre che combattente ferito
e decorato, il Ministro che, dal giugno 1916
alla fine della guerra, porto la parola ani-
matrice del Governo sulle linee di combat-
timento., si preoccupo di tutto quello che
lega il combattente alla nazione, tenne il
rapporto umano e cordiale fra gli Alti Co-
mandi e il Ministero, e fra questo e l'ecer-
cito.

Il suo diario si limita. specie all'inizio,
a poche rapide notazioni. E’ qualche vol-
ta semplice elenco di localita e di persone.

Ma, come nota l'editore, basta un agget-
tivo, un nmome, un'impressione per conferi-
re interesse alle note, che certo dovevano
soltanto servire di traceva per una reda-
zione ulteriore, e non erano destinate alla
pubblicita. ]

Alle note del diario sono intercalate. per
concessione della Vedova, alcune lettere
che le indirizzo dal fronte e che comple-
tano e illustrano il diario.

Il quale, mano mano che racconta delle
conferenze di Londra con gli Alleati (do-
ve il Bissolati intervenne due volte), della
fragicn situazione all’indomani di Caporet-
to, de! ristabilimento delle fortune italiane
sul Piave. e poi della vittoria e delle trat-
tative per I'armistizio del 4 novembre 19(3,
si ampliv. si completa, riferisce I'atteggia-
mento di tutti i maggiori personaggi del-
Fepoca. e assume I'importanza di un do-
cumento di storia.

(Torino, Ed tore Giulio Einandi, pp. 140
Lire 12).

«<LE DESSIN LIBRE»
di Richard Berger

() 11 disegno libero & il vero disegno d=l
'enciullo. Per mezzo di esso 'anima infan-
tile si manifesta pit sinceramente.
Tuttavia, in pratica e in tutti i paesi, &
il genere di disegno che il maestro cura
meno, sia perche, cansa la sua formazio-
ne egli non sempre ne comprende tutta
I'importanza educativa. sia perché i risul-
tati gli sembrano, a torto, sconfortanti d 1
punto di vista artistico, Insegnare il di-

segno libero. infatti. non ¢ un compito fa-
cile; & necessario una preparazione artisti-
ca e pedagogica che possa sostenere il mae-
stro.

Come segretario generale della Federa-
zione internazionale per l'insegnamento del
disegno e delle arti applicate, R. Berger era
indicato per studiare le esperienze fatte
all’'estero e i metodi moderni.

Questo studio che il Berger ha testé pub-
blicato col titolo Le dessin libre. ricco di
auasi cinguecento illustrazioni, schizzi e
disegni di fanc’ulli. ¢. con «Buona messe.
del Lombardo, uno dei manuali pii com-
pleti finora apparsi sull’argomento. (Lo-
sanna, Pavot, Fr. 6.)

Il volume non contiene che materia ine-
dita. L’autore vi espone innanzitutto le
legzi dello sviluppo artistico del fanciullo.

Appoggiandosi ai principi moderni della
psicelogia e della pedagogia. e anche ai la-
vori dell’'ultimissimo Congresso internazio-
nale di Disegno (Bruxelles 1935) il Berger
da consigli che gioveranno agli educatori.

* *

Chi acquistera il volume del Berger non
manchi di stud‘are. prima. a fondo, quei
libri eccellenti che sono BUONA MESsE
¢ ATHENA FANCIULLA, di G. Lombar
do-Radice (Firenze, Bemporad).

| Necrologio Sociale |

Magg. FRIDOLINO KAUFFMANN.

Si & spento, lo scorso gennaio, a 68 anni.
Era nato a M lano da famiglia lucernese:
venuto nel Ticino era stato nominato istrut-
tore wmilitare. carica che tenne sedici anni:
nel 1907 veniva nominato Direttore del Pe-
nitenziere cantonale; in questa carica il
Magg. Kauffmann svolse un’opera filantro-
pica, per quasi un trentennio.

Affabile, correfto, era benvoluto. Fu ac-
compagnato all’ultima dimora con larga
partecipazione di antorita e di conoscenti.
Era nostro socio dal 1907.

Alla famiglia vive condoglianze.
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Abbiamo spedito diapositive per
lezioni d’'igiene aila Scuola Maggio-
re di NOVAZZANO (M.a IDA ALL
VERTA): La mosca.

P

Possediamo ancora alcune con-
ferenze con proiezioni sui seguen-
ti argomenti:

Alcoolismo; Igiene della prima
infanzia: La mosca.

A ogni conferenza ¢ uniio un o-
puscolo o un foglio esplicativo del-

I'igienista dott. Mario Ragazzi, au-

tore, {ra aliro, dell’ <lgiene della
scuola e dello scolaro» (Milano, Ed.
Hoepli.)

Le conferenze saranno spedite
gratuitamente alle Scuole Maggio-
ri, — in possesso di un apparecchio
per le proiezioni, — che, prime, si
annunceranno alla Redazione del-
’Educatore, (Lugano.)

...
PROF. X, SCUOLA MAGGIURE DI... —

Veda quanto precede. Per il resto si rivol-
ga direttamente a Edizioni Ciglia (Geno-
va, I'ia Gius. Ferrari, 6), chiedendo la Coi-
ferenza del Dott. P. Peranfoni ai maestri
elementari, intitolata «LLA DIFESA DEL-
LA POPOLAZIONE CIVILE NELLA
GUERRA CHIMICA>: é illusfrata da pen-
ti diaposit've. Se capita a Lugano ie mo-
streremo dette diapositive, che stiamo ¢-
sperimentando nelle Scuole Maggiori.

Ecco l'elenco:

Antica macchina di guerra 'producente
fumi deleteri, usata nell'assedio di Delio

(424 a. C)

Mezzi moderni di guerra contro una
citta.

Effetti dell'ypritizzazione sulla peile

del torace.

Effetti di una goccia d yprite sulla pelle
della mano.

Autoprotettore, specialmente usato dai
pompieri.

Autoprotettore, chiuso e aperto.

Autoprotettore (figura schematica)

Respiratore o maschera antigas, con suu-
tola filtro di ricambio.

Seatola tiliro (sezione e prospetto).

Modello di maschera antigas.

Maschera con facciale trasparenie

Maschera antigas contro Pessido di car-
bonio.

Modello di maschera che permette I'u:o
del telefono. -

Maschere per lamiglia.

Abiti di protezione contro i velemi della
pelle. -~ =

Porta dingresso ad un ricovero sottc:-
raneo.

Accesso interno a un secondo ricevero.

Porte stagne di un ricovero.

Colonna di filtrazione d’aria (puo depu-
rare 1509 m. c. d'aria all'ora e filtra [umo,
nebbia e gas). .

Sistema di rigeneratore d’aria in circun-
to chiuso.

I11.

SIG. GTORGIO ‘ZURUDIS, INSEGNAN-
TE. SIMI. (MARE EGEO) — Ricevera re-
golarmente 1'<Educatore>: viene spedi-
fo anche a! suo collega Giorgio Topusi
Molto volontieri pubblicheremo suoi scrit-
ti. — Vioi salufi.

Iv.

X. LEVENTINA - GINEVRA — Su A-
fredo Pioda veda il recente volume di Fau-
sfo Pedrotta (Bellinzona, Salvioni).

Le di lui «Confessioni di un pisionar:.)»
(non di un cottuagenario»: queste sone.
com’ella sa, del Nievo) le irovera nella
Libreria Patria, a Lugano.

DIDATTICA DEL COMPORRE!

Questa ¢ di Filippo Pananti. (1766-1837)-
Una giovane sposa scrive al vecchio mari-
to lontano: «Non sapendo che fare, vi scri-
vo; non sapendo che dire, finisco».
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