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Entwart eines Lenrnlans fur die ersten zwei Schuljanre.

(Vom Herausgeber.)

—_—

I. Theoretischer Teil.

a. Veranlassung.

Ein Konferenzprotokoll erziahlt, dass ein biindnerischer Lehrer
mit Primarschiilern den Philoktet behandelt habe. Von einem andern
wurde uns dieselbe Leistung miindlich mitgeteilt. Ahnliches weiss
ein Schulinspektor zu berichten: ,Wir kennen einen Lehrer, der
seine 14jahrigen Buben mit Vorliebe Hermanns und Dorotheens
Liebesleid und -Lust durchkosten und die schriftlichen Arbeiten
mit der beruhigenden Versicherung abschliessen liess: ,,Mit tiefer
Riithrung schaute sie ihren herzgeliebten Jiingling an und — aus
siissem Mund ertonte ein kriftiges Ja!““

Dergleichen Verirrungen bringt der Mangel eines Lehrplans
mit sich. KEs sind aber nicht die einzigen. Neben der Auswahl
unpassender Stoffe wirkt oft auch die falsche Anordnung der
Gegenstinde, nicht minder in manchen Schulen die zu grosse,
in andern wieder die zu geringe Stoffmenge der - Erreichung des
Unterrichtszieles entgegen. Damit ist die Notwendigkeit eines
Lehrplans schon dargetan. Diese wird auch von allen Einsich-
tigen anerkannt, so dass eine weitgehende Begriindung iiberfliissig
erscheint.

Nichtsdgstoweniger sehe ich mich zu der Erkldrung ver-
anlasst, dasglich mich erst nach wiederholter Aufforderung von
seiten der Hohen Erziehungsbehirde dazu entschloss, an die Aus-
arbeitung eines kantonalen Lehrplans zu gehen, und dass es nicht
etwa geschah, um andern Leuten Zillersche Anschauungen aufzu-
driingen, was mir schon indirekt vorgeworfen wurde.

Dieser Vorwurf war es iibrigens nicht, was mich zaudern
liess. Lediglich die Ueberzeugung von der Schwierigkeit der
Aufgabe schreckte mich zuriick. Und wenn ich schliesslich dem
Drucke von oben doch nachgab, so geschah es im Hinblick auf
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die Mitwirkung der Lehrerschaft. Diese hat, der Aufforderung
im letzten Jahresbericht entsprechend, zum Teil ihre Anschauungen
in Lehrplan-Entwiirfen niedergelegt und mir diese zugesandt.
Ich werde sie benutzen, so weit moglich.

Doch wird kein Verstdndiger erwarten, dass ich bei der Be-
riicksichtigung der Wiinsche aus dem Schosse der Lehrerschaft
bis zur Verliugnung meiner pddagogischen Grundsitze gehe. Der
von mir entworfene Lehrplan wird in den Hauptpunkten im Ein-
klang mit der Zillerschen Pidagogik stehen. Der Hohen Erziehungs-
behorde fillt dann die Entscheidung zu, inwieweit er bindend sein
soll auch fiir die Lehrer anderer pidagogischen Richtungen, oder ob
noch ein zweiter, den letztern entsprechender Lehrplan notwendig
sei, was in einer Konferenz ernstlich behauptet wurde.

b. Konzentration.

Der nachfolgende Lehrplan ist ein Versuch, die Konzentration
zur Durchfithrung zu bringen. Er michte deshalb nicht ein Agg-
regat, sondern ein wohlgeordnetes System von Stoffen bilden,
welche in verwandtschaftlicher Beziehung zu einander stehen.

Im Mittelpunkte des Unterrichts eines jeden Schuljahres steht
ein Gesinnungsstoff. Die Auswahl dieser Gesinnungsstoffe vollzieht
Ziller mit Riicksicht auf den Kulturfortschritt der Menschheit,
weil ,die Entwicklungsstufen des Menschengeschlechts, die bis
jetzt abgelaufen, solche sind, wie sie auch der Einzelne immer
wieder durchmachen muss, um an der gegenwéirtigen Bildung der
Menschheit teilnehmen und in ihre Arbeit von seinem Standpunkte
aus auf die rechte Weise eingreifen zu konnen.“ (Materialien zur
speziellen Pidagogik von Tuiscon Ziller, herausgegeben von Bergner,
S. 16 ff)

Die Idee der kulturgeschichtlichen Richtung des Unterrichts
im Sinne Zillers ist schon oft angegriffen worden, und es wird nie-
mand behaupten, dass dies ohne Grund geschehen sei; denn die
Kulturstufentheotie Zillers entbehrt noch der iiberzeugenden wissen-
schaftlichen Begriindung, welche die iibrigen Teile seines Systems
sicher stiitzt. KEs ist noch nirgends nachgewiesen worden, dass
die von Ziller in der Entwicklung des Menschengeschlechtes unter-
schiedenen Stufen die richtigen seien, und ebensowenig, dass die
den einzelnen Schuljahren zugeteilten Stoffe jenen Stufen genau
entsprechen.
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Warten wir deshalb, bis der so unsichere Boden die not-
wendigen Stiitzen gefunden hat, oder — bis er eingesunken ist.

Wir wiihlen einstweilen die Gesinnungsstoffe nicht mit Riick-
sicht auf die Entwicklung des Menschengeschlechts, sondern mit
Bezugnahme auf die Fassungskraft des kindlichen Geistes. Was
ist der geistigen Entwicklungsstufe der Schiiler jeweilen ange-
messen, welchen Stoffen gelingt es am leichtesten, ihr Interesse
zu wecken, das sind deshalb die Hauptfragen, welche iiber Zu-
lassung oder Nichtzulassung der Gesinnungsstoffe entscheiden.
Es bestimmen also die Apperzeptionsstufen und nicht die Kultur-
stufen die Auswahl und Anordnung derselben.

Wenn wir trotzdem zum Teil auf die Zillerschen Gesinnungs-
stoffe kommen, so beweist das weiter nichts, als dass Apperzep-
tionsstufen und Zillersche Kulturstufen zusammen fallen und —
unter der Voraussetzung, dass Ziller den Kulturfortschritt richtig
erkannt und die Gesinnungsstoffe demselben entsprechend gewdihlt
hat —, dass die Entwicklung des Einzelnen wirklich derjenigen
des Menschengeschlechts entspricht.

Dem Gesinnungsstoff, den wir mit strenger Beriicksichtigung
der kindlichen Apperzeptionsfihigkeit ausgewéhlt haben, schliessen
sich die iibrigen Ficher so viel als moglich an. Wir behandeln
in der Geographie den Schauplatz der soeben besprochenen histo-
rischen Ereignisse, die dabei als wesentliche Mittel und Be-
dingungen mitspielenden Naturgegenstinde und -Erscheinungen in
dem gleichzeitigen naturkundlichen Unterricht. Im Deutschen lesen
wir ein Gedicht oder ein prosaisches Stiick iiber dieselbe Begeben-
heit oder eine nahe verwandte u. s. f.

Doch ist ein unmittelbarer Anschluss der Unterrichtsstoffe
. oder Fécher an die Gesinnungsstoffe keineswegs erforderlich. Ich
kann sehr wohl z B. das Rechnen an die Naturkunde oder an
die Geographie anschliessen, ebenso im Deutschen die Beschreibung
eines Tieres, einer Pflanze, die Schilderung eines Gebirges, eines
Tales, einer Stadt lesen, und auch Aufsdtze dariiber schreiben
lassen, wenn diese Gegenstéinde unlingst in der Naturkunde oder
in der Geographie behandelt wurden. Auch dann haben wir noch
einen Zusammenhang des Rechnens und des Deutschen mit dem
Gesinnungsunterricht, ndmlich durch die Vermittlung von Natur-
kunde oder Geographie. Und dieser indirekte Anschluss geniigt
vollauf.
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Ja, wir gehen noch weiter. Manchmal bieten weder der Ge-
sinnungsunterricht noch andere Ficher geeignete Ankniipfungs-
punkte, z. B. fiir Naturkunde und Rechnen. Dagegen ist aber die
tigliche Erfahrung der Schiiler reich an Stoffen, welche das In-
teresse der Schiiler schon lange erregt haben und deshalb zur
Behandlung dringen. Denken wir nur an die vielen Pflanzen und
Tiere (Naturkunde), welche der Schiiler auf seinen Spaziergiingen
findet, an die Verkehrsverhiltnisse, an denen er auch seine Eltern
und Bekannten teilnehmen sieht (Rechnen). Diirfen wir nun, wenn
uns die begleitenden Féacher im Stiche lassen, uns solchen Stoffen
zuwenden, ohne dem Prinzip der Konzentration untreu zu werden ?
Wir diirfen es; denn das Kind bringt Vorstellungen von solchen
Gegenstinden und Erscheinungen zur Schule mit. Sie bilden schon
vor der unterrichtlichen Behandlung den Grundstock des kindlichen
Gedankenkreises, auf den alles Neue bezogen, mit dem dieses nach
den Gesetzen der Apperzeption verbunden wird. Freilich sind
viele dieser Vorstellungen ungenau und diirftig und eben deshalb
ist es wiinschenswert, dass der Unterricht deren Erginzung, Be-
richtigung, Kldrung und Verdeutlichung besorge.

Der Zusammenhang aller Teile des Gedankenkreises wud
durch die, wenn auch unvermittelte, unterrichtliche Behandlung
solcher heimatkundlicher Stoffe nicht gestort, weil ja keine neuen
Vorstellungen erzeugt, sondern nur alte, schon im Zusammenhang
stehende, vervollkommnet werden. Es geschieht auf diese Weise
etwas Ahnliches, wie wenn eine nur in rohen Umrissen entworfene,
aber schon in einem wohlgeordneten Stadtplan stehende Zeichnung
eines Gebidudes, sorgfiltig im Kinzelnen ausgefiihrt wird; denn
hat die rohe Totalauffassung schon in Verbindung mit dem iibrigen
geistigen Besitztum gestanden, so muss dies auch bei der ge-
reinigten und gelduterten Totalauffassung der Fall sein.

Es leuchtet allerdings ein, dass die Verbindung eine innigere
wird, wenn auch diese Stoffe direkt oder indirekt an den Ge-
sinnungsunterricht angeschlossen werden, dass die Konzentration
im strengen Sinne des Wortes unter allen Umstinden das beste
ist und dass sie deshalb wo immer moglich angewandt werden
muss. Aber wenn sich naturgemédsse Anschliisse nicht finden,
kionnen, wie sich aus den oben angestellten Uberlegungen ergibt,
solche Gegenstinde und Verhéltnisse, denen das Kind im téglichen
Leben schon irgendwie nahe getreten ist, doch behandelt werden.
Aber auch nur solche; fernliegende Materialien, wie z. B. die meisten
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in der Heimat nicht vorkommenden naturkundlichen und geographi-
schen Objekte, bediirfen notwendig des Anschlusses an unldngst
behandelte Stoffe anderer Ficher, wenn sie nicht in zu losem Zu-
sammenhange mit den iibrigen Partien des Gedankenkreises stehen
sollen. Und ergibt sich dieser Anschluss nicht, so werden sie
von der unterrichtlichen Behandlung in der Volksschule ausge-
schlossen.

Nachdem Wesen und Anwendung der Konzentration in Kiirze
dargelegt worden, erscheint es notwendig, ihrer Bedeutung noch
Erwidhnung zu tun. Dem Erziehungszwecke gemiss ist der sitt-
lichen Einsicht des Ziglings die Herrschaft iiber dessen Willen
zu sichern.

Genau genommen handelt es sich dabei um eine Herrschaft
der sittlich-religiosen Bildung iiber alle andern Gedankenkreise,
da der Wille in den Vorstellungen wurzelt und diese alle in den
Zustand des Wollens iibergehen konnen.

Eine Herrschaft ohne irgendwelche Verbindung zwischen dem
Herrschenden und dem Beherrschten ldsst sich aber schlechterdings
nicht denken. Es miissen psychische Wege von dem sittlich-reli-
giosen Gedankenkreise nach allen iibrigen fithren, und dann erst
ist eine Ziigelung des Willens im Sinne der ethischen Muster-
bilder moglich. Diese Verbindungswege gewinnen wir nur da-
durch, dass wir auf den verschiedenartigen Unterrichtsgebieten
gleichzeitig moglichst Gleichartiges behandeln.

Ein weiterer Vorteil der Konzentration besteht in der Er-
leichterung der Apperzeptlion. Jedes Fach, das sich inhaltlich an
ein anderes anschliesst, findet in diesem eine Menge apperzipirender
Vorstellungen, welche sonst fehlen wiirden. Die geistige An-
eignung geht deshalb auch leichter von statten.

Endlich ermoglicht die Konzentration des Unterrichts eine
wesentliche Erhohung der Selbsttéitigkeit der Schiiler. Vieles, was
sonst vom Lehrer dargeboten werden miisste, wird von ihnen selbst
gefunden und abgeleitet, sobald die richtige Beziehung zwischen
den gleichzeitigen Unterrichtsstoffen verschiedener Fécher herrscht.

Trotz der angefithrten Tatsachen gibt es Gegner der Kon-
zentration. Sie werfen ihr einmal Verkiimmerung der Unterrichts-
ficher — mit Ausnahme des Gesinnungsunterrichts — vor. Da-
gegen ist zu bemerken, dass die Konzentration die Art und Menge
des in einem Fache im Laufe aller Schuljahre zu behandelnden
Stoffes nicht oder doch in sehr geringem Grade dndert, dass sie
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einen wesentlichen Einfluss nur auf die Anordnung desselben besitzt.
Durch die Konzentration ,wird nicht etwa der Inhalt dieser ander-
weitigen Disziplinen, es wird nur ihr Lehrgang und ihre Anord-
nung abgedndert, nimlich so, wie es die psychologische Richtung
des FErziehungsunterrichts verlangt, die an die Stelle der rein
logischen treten muss.“ Fiir alle Féacher gilt mutatis mutandis
dasselbe, was Ziller iiber die Naturkunde sagt (Allgem. Piadagogik,
II. Aufl., S. 292 ff): ,Die synthetische Betrachtung der Natur-
kunde darf jedoch nicht dem Faden des Gesinnungsstoffes selbst
oder der Ordnung des ausserhalb der Lehrstunde Beobachteten
folgen, sondern es ist daraus und aus dem hinzukommenden Ma-
terial, vielleicht unter Ignorirung mancher Ziige, die jetzt nicht
in Betracht kommen, nach fachwissenschaftlichen Gesichtspunkten
eine gleichartige Gruppe, es sind daraus mehrere gleichartige
Gruppen zu bilden, die zugleich Halt- und Ruhepunkte fiir die
Gliederung der Synthese darbieten, und eine jede solche Gruppe
ist streng fachwissenschaftlich mit Riicksicht anf den Gesichts-
kreis der Unterrichtsstufe durchzuarbeiten.“

Jedes Fach kann sich also trotz der Konzentration seiner
eigentiimlichen Natur nach entfalten. Eine Verkiirzung oder Ver-
kiimmerung eines Faches kionnte nur die Folge einer falschen An-
wendung des Prinzips der Konzentration sein.

Ebenso verhilt es sich mit der schon oft befiirchteten Ver-
mischung der Unterrichtsficher. Durch die Konzentration wird
dieselbe keineswegs bedingt oder gar gefordert; denn diese ver-
langt nur, dass jedes Fach direkte oder indirekte Ankmiipfungen
an den Gesinnungsstoff zu gewinnen suche und die dort enthaltenen
verwandten Gedanken kurz zusammenstelle, aber nimmermehr, dass
die Sprachstunde zur Geschichtsstunde, die Rechenstunde zur Geo-
graphiestunde werde u. s. f.

c. Ficher und deren Bezeichnung.

| Fiir den Unterricht in den ersten Schuljahren unterscheidet
unser Lehrplan folgende Fécher:

Gesinnungsunterricht, Naturkunde, Rechnen, Sprachunterricht
(Muttersprache), Zeichnen, Singen.

Etwas fremdartig werden manchem Lehrer die beiden ersten

Ficher erscheinen. Namentlich gegen den Gesinnungsunterricht

erhob sich in mehreren Konferenzen ein heftiger Kampf. Als



einer Zillerschen Neuerung wurde demselben von vornherein und
ohne weiteres zu Leibe geriickt. Einigen Erlduterungen wird es
aber wohl gelingen, die diesfallsigen Bedenken zu zerstreuen.

Unsere Primarschulen haben schon lange aufgehort, reine
Lese-, Schreib- und Rechenschulen zu sein. Sogar im ersten
Schuljahr verlangt jede gesunde Piadagogik — mit der Schablone
rechnen wir nicht — ausserdem noch Anschauungsunterricht und
Singen, also zwei, im Grunde genommen sogar drei weitere Unter-
richtsficher; denn allgemein unterscheidet man, offenbar mit Riick-
sicht auf die zwei Arten der Anschauung, welche schon Pesta-
lozzi kannte, einen beschreibenden und einen erzihlenden An-
schauungsunterricht (Largiader, Volksschulkunde, III. Auflage, S.
124 und 130), (Kehr, Praxis der Volksschule, VIIL. Aufl., S. 166).

Der erstere hat es mit sinnlich wahrnehmbaren Gegenstéinden
in Haus, Hof, Feld und Wald zu tun. Er teilt. sich spiter in
Geographie und Naturkunde. Der erzéhlende Anschauungsunter-
richt dagegen bezieht sich auf den Umgang beseelter oder doch
als beseelt gedachter Wesen. Den Stoff desselben bilden also,
wie es ja deutlich im Namen schon ausgesprochen ist, Erzihlungen,
und zwar entnimmt er dieselben mit Vorliebe dem Kindesleben,
weil er dadurch die noch unentwickelte Fassungskraft der Schiiler
am besten zu beriicksichtigen glaubt. Auch dieser Unterricht teilt
sich spéter in zwel Ficher, in Religion und Geschichte. Im ,Rat-
geber® von Zuberbithler finden wir sogar von vornherein die Be-
zeichnung Religionsunterricht. Inhaltlich fallt aber der so getaufte
Unterricht genau mit dem erzihlenden Anschauungsunterricht zu-
sammen. Zuberbiibler stellt demselben nidmlich im ersten Schul-
jahr die Aufgabe, durch Gespriche und sittlich-religiose Erzihlungen
die Kinder aufmerksam zu machen auf ihr Verhdltnis zu den
Eltern, Geschwistern, Dienstboten, Mitschiilern, Lehrern, zu den
Tieren und zu sich selbst (Lehrplan, S. 15.)

Diejenige Seite des Unterrichts, welche den Umgang des
Zoglings nachahmt und erweitert, ist also in den ersten Jahren
vertreten durch den erzihlenden Anschauungsunterricht (Religions-
unterricht nach Zuberbiihler), vom dritten an durch Geschichte und
Religion. Und damit sind auch die Facher genannt, die der Ge-
sinnungsunterricht in sich begreift. Der Gesinnungsunterricht ist
der historische Unterricht im weitesten Sinne des Wortes; er
umfasst die Heilsgeschichte und die Profangeschichte, mit andern
Worten die biblische Geschichte und die ‘Weltgeschichte, und wir
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legen diesen Namen auch noch dem Unterricht bei, den man bis-
her erzihlenden Anschaunungsunterricht betitelt hat. Es handelt sich
also keineswegs um Einfithrung eines neuen Faches, sondern lediglich
um eine andere, treffendere Bezeichnung der bisherigen Fécher.

Wie bisher werden in den zwei ersten Schuljahren Erzih-
lungen sittlich-religitsen Inhalts geboten; Lehr- und Stundenplan
reden aber nicht von erzihlendem Anschauungsunterricht, sondern
von Gesinnungsunterricht.

Wie bisher beginnen im 3. Schuljahr Geschichts- und Re-
ligionsunterricht, der erstere allerdings nur durch Sagen, und der
Lehrplan fiihrt die zu behandelnden Stoffe unter folgenden Uber-
schriften auf:

Gesinnungsunterricht.
A. Religion,
B. Geschichte,

wihrend der Stundenplan besondere Lektionen fiir den Unterricht
in Religion und Geschichte festsetzt und nicht von Gesinnungs-
unterricht spricht.

Und wozu denn diese neue Etikette, wenn doch die Sache
dieselbe bleibt? Die Bezeichnung Gesinnungsunterricht ist dem
Inbalte und Zwecke des Faches angemessener. Jeder Erzihlungs-
stoff, sel er nun profangeschichtlicher oder religioser Art oder
ein Produkt der Phantasie, stellt uns mit den Ereignissen und
Handlungen auch die Zwecke dar, welche die handelnden Per-
sonen sich gesetzt und mit grosserm oder geringerm Krfolge er-
strebt haben, sowie die Grundsitze und Gesichtspunkte, von-
welchen sie sich dabei leiten liessen.

Das Ringen und Kédmpfen, Dulden und Leiden der Menschen
enthiillt uns deren Gesinnung, und iiberall ist die Gesinnung und
nicht die Handlung als solche das iiber den Wert oder den Un-
wert der Person Entscheidende. Und wenn wir in der Volks-
schule Erzihlungsstoffe bieten, so tun wir es in erster Linie auch
nicht, damit die Schiiler sich ein bestimmtes Mass historischen
Wissens aneignen, sondern damit sie die sittlichen und unsittlichen
Motive handelnder Personen in konkreter Form kennen, das Bise
vom Guten unterscheiden, dieses lieben, jenes verabscheuen lernen,
weil wir dadurch einen Einfluss auf ihre Gesinnung, auf sittliche
Einsicht und Willen gewinnen.
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Die Beurteilung des Wertes oder Unwertes der Gesinnungen
und Handlungsweisen, welche sich im Gesinnungsunterricht der
Aneignung des Tatsichlichen anschliesst, fiihrt den Schiiler nim-
lich zur Einsicht in die allgemein giiltigen, absolut wohlgefilligen
und in die missfilligen Willensverhiltnisse. Er spricht diese Ein-
sicht durch eigene Urteile aus und leitet selbst Regeln daraus ab,
die sein Wollen in Zukunft bestimmen sollen.

Der Einfluss dieser Regeln auf den Willen ist um so sicherer,
als sie nicht nur auf Treu und Glauben vom Lehrer oder vom Kate-
chismus hingenommen werden, sondern dem eigenen Urteil ent-
sprungen sind, und weil sie ausserdem auf konkreter Grundlage ruhen.
Sie sind verkorpert in Personen, denen die Schiiler durch den Unter-
richt auch gemiitlich nahe getreten sind, und wirken infolge ihrer
Anschaulichkeit beinahe ebenso sicher wie das Beispiel, das Eltern
und Lehrer ihren Zoglingen geben.

Ein Wille, der sich der sittlichen Einsicht unterwirft,
ist mithin das Ergebnis eines richtig erteilten erzihlenden Unter-
richts. Dieser bildet also ein Mittel, eine echt christliche Ge-
sinnung zu pflanzen. Daraus entspringt auch das Recht, mit Riick-
sicht auf die Hohe des Zieles sogar die Pflicht, von Gesinnungs-
unterricht zu reden. ;

Freilich soll jedes Fach im Dienste der Charakterbildung
stehen, und darum gibt es im Grunde genommen gar keinen
andern Unterricht als Gesinnungsunterricht. Aber der erzihlende
Unterricht steht in direkter Beziehung zur Gesinnungsbildung,
wihrend alle andern Ficher diese nur indirekt fordern. Und diese
Stellung und Aufgabe des erzihlenden Unterrichts soll dem Lehrer
durch die Bezeichnung Gesinnungsunterricht fest eingeprdgt und
stets vor Augen gehalten werden.

Wenn man sich auch von der dritten Klasse an mit den
Bezeichnungen Religion und Geschichte begniigen wollte, so ist
doch fiir die ersten zwei Schuljahre der Name Gesinnungsunter-
richt unentbehrlich; denn der ,Anschauungsunterricht® ist als be-
sonderes Fach mit Recht schon lange bekdmpft und vielerorts
beseitigt worden, einerlei, ob er erzihlender oder beschreibender
Art sei. Zum erstenmal geschah dies unseres Wissens durch das
preussische Regulativ vom Jahre 1854, woselbst es heisst: ,Da
aller Unterricht sich auf Anschauung griindet und in derselben
sowie im Denken und Sprechen fiben soll, so ist in der einklassigen
Elementarschule abgesonderter Unterricht im Anschauen, Denken
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und Sprechen nicht an der Stelle.* Wir finden hier auch schon
den Hauptgrund, welcher gegen den Anschauungsunterricht als
Fach spricht: Aller Unterricht soll Anschauungsunterricht sein,
und wir haben mithin kein Recht, denselben zum Range eines
Faches zu erniedrigen und andern Fichern, wie Rechnen, Singen,
Sprachunterricht, zu koordiniren. Tun wir es, so ist damit in-
direkt ausgesprochen, dass in letztern nicht anschaulich unter-
richtet werden miisse. Zudem ist dann auch, da der soge-
nannte Anschauungsunterricht mit dem 2. oder 3. Schuljahre auf-
hort, die Notwendigkeit des Ausgehens von der Anschauung in den
folgenden Klassen angefochten oder geradezu bestritten.

Niemand zieht aber heutzutage weder das eine noch das andere
mehr in Zweifel, nicht die Berechtigung der Forderung, dass in
allen Fichern von der Anschauung ausgegangen werden miisse,
und ebensowenig, dass auf allen Stufen, sogar noch im letzten
Schuljahre, die Anschauung das absolute Fundament aller Er-
kenntnis zu bilden habe. Wer also den Anschauungsunterricht als
ein besonderes Fach anspricht, macht sich eines groben logischen
Fehlers schuldig. Fiir diejenigen, welche die angefiihrten Tat-
sachen nicht iiberzeugt haben, fiigen wir noch hinzu, dass man
logischerweise neben dem Anschauungsunterricht auch einen Be-
griffsbildungsunterricht, einen Gedéichtnisunterricht und dergl. m.
einfiithren miisste, und wirklich hat es eine Zeit gegeben, wo in
besondern Unterrichtsstunden Denkiibungen angestellt wurden. Aber
lang, lang ist’s her!

Man hat einsehen gelernt, dass Verstand, Gedéchtnis, Phan-
tasie nicht in besondern Lektionen, sondern in allen Fichern und
auf allen Schulstufen gepflegt werden miissen. Mache man es
mit der Anschaunung ebenso. Behalte man den Anschanungsunter-
richt ja bei, aber nicht als Fach, sondern als methodisches Prinzip,
und befolge man dieses stets und iiberall. Bilde man Ficher nach
den verschiedenen Sphiren der Vorstellungen und nicht nach
methodischen Grundsétzen. :

Den erzdhlenden Anschauungsunterricht haben wir schon
umgetauft, und der beschreibende ist in unserm Lehrplan unter der
Bezeichnung Naturkunde zu finden. Warum dafiir nicht den be- -
liebten Namen Heimatkunde? Aus demselben Grunde, der gegen
den ,Anschauungsunterricht spricht. Von der Heimat gehen wir,
wo immer moglich, in allen Fichern und allen Klassen aus. ’
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Ausldndische Naturgegenstinde und historische Ereignisse
kinnen ja nur dadurch geistig angeeignet werden, dass deren
Elemente durch die Tore der Sinne in die Seele aufgenommen
wurden. Sollte das aber in geniigender Weise fiir alle Schuljahre
und alle Féacher geschehen, wenn man in den ersten zwel oder
drei Schuljahren heimatkundlichen Unterricht treibt, der sich in der
Regel nur auf naturgeschichtliche und geographische, wenn’s hoch

'_ kommt, auch noch auf geschichtliche Stoffe bezieht? Nein, dazu

ist notig, dass man bei jedem neuen Stoffe, gehidre er nun den
Realien, dem Rechnen, der Muttersprache oder dem Singen an,
befinde man sich im ersten oder letzten Schuljahr, Ankniipfungs-
punkte in der Heimat suche. Dazu kommt noch, dass wir in
allen Fichern die heimatlichen Stoffe bevorzugen, auch aus dem
Grunde, weil wir bei diesen selbst, infolge der reichen Beziehungen
zwischen Kind und Gegenstand auf eine leichte Apperzeption von
vornherein rechnen konnen. Durch einen gesonderten Unterricht
in der Heimatkunde in den ersten Schuljahren kinnte sich der
Lehrer zudem gar leicht von der Pflicht entbunden glauben, auch
in hohern Klassen noch die heimatkundlichen Vorstellungen als
Apperzeptionshilfen zu benutzen, sowie auch ein getrennter An-
schauungsunterricht gewiss schon oft zu dem Irrtum verleitet hat,
dass auf obern Stufen in allen, auf untern in manchen Féchern
die Anschanung umgangen werden konne, da dieselbe ja in den_
ersten Schuljahren in einem besondern Fache geniigende Beriick-
sichtigung finde. ‘ |

Bessern wir es aber mit dem Namen Naturkunde? Gewiss.
Dieser bezeichnet den Inhalt des Faches in durchaus geniigender
Weise. Die Natur bietet uns zur Besprechung Pflanzen, Tiere,
Mineralien, physikalische Erscheinungen, geographische Objekte
als Berge, Seen, Teiche, Fliisse, Téler, Stiddte, Dorfer etc. Der
Natur entstammen auch die vielfachen Kunstgegenstinde, welche
durch die Arbeit der menschlichen Hand fiir die mannigfachen
Zwecke der Menschen hergestellt werden. Sie liefert uns also
indirekt auch diese. TUnd damit ist alles angedeutet, was wir im
naturkundlichen Unterricht der ersten Schuljahre iiberhaupt be-
handeln, und die Bezeichnung des Faches zugleich gerechtfertigt.

Wihrend der Gesinnungsunterricht die erste Hauptsphéire des
kindlichen Gedankenkreises behandelt, das ist diejenige, welche
dem Umgang entstammt, bezieht sich der naturkundliche Unter-
richt auf die zweite Hauptseite desselben, auf das weite Gebiet
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der Erfahrung. Wie der unten folgende Lehrplan zeigt, bezieht
er sich bald auf ein Tier, bald auf eine Pflanze, bald auf ein Mineral.
Dann wird wieder ein Kunstgegenstand besprochen oder auch die
Herstellung desselben genau beobachtet, und es schliesst sich daran
vielleicht die Betrachtung und unterrichtliche Behandlung eines
heimatlichen Flusses oder Berges.

d. Sachgebiete im Rechenunterricht.

Eine weitere Neuerung unseres Lehrplans, die einiger Er-
klirungen bedarf, bilden die Sachgebicte im Rechenunterrichi. Der
Fortschritt im Rechnen wird natiirlich nach formalen Gesichts-
punkten bestimmt. Die Auswahl und Anordnung der Einheiten
geschieht lediglich mit Riicksicht auf die zu iiberwindenden rech-
nerischen Schwierigkeiten in der Weise, dass das Leichtere jeweilen
dem Schwereren vorausgeschickt wird.

Wir behandeln deshalb stets die Addition in einem gewissen
Zahlenraum vor der Subtraktion, diese vor der Multiplikation und
zuletzt erst die Division, als das schwierigste. Sachliche Riick-
sichten sprechen bei der Aufstellung dieses Planes gar nicht mit.
Sind aber die formalen Ziele eines Jahres bestimmt, so handelt es
sich darum, nach konkreten Stoffen zu suchen, durch deren rech-
nerische Bearbeitung dieselben am leichtesten und naturgeméssesten
erreicht werden konnen. Denn auch im Rechnen miissen Regeln und
Begriffe hervorwachsen aus dem gesunden Boden der Anschauung,
und dieser wird gebildet durch eine Reihe von Aufgaben, welche
sich auf ein bestimmtes Sachgebiet beziehen.

Die Beschrinkung der ersten zwei formalen Stufen jeder
Recheneinheit auf ein Sachgebiet ist notig, um Zerstresuung zu
verhiiten und ein griindliches Einleben zu erzielen.!) Auf der
V. Stufe muss dann allerdings die neu erworbene Rechenfertigkeit
auch auf andere schon bekannte Sachgebiete iibertragen werden.
Die zweite Aufgabe bei Feststellung des Lehrplans fiir den Rechen-
unterricht besteht also in dem Aufsuchen eines geeigneten Sach-
gebiets fiir jede Einheit. In Befolgung des Konzentrationsprinzipes

1) Nur wo es sich um Aneignung neuer Zaklbegriffe handelt (also haupt-
sichlich im ersten Schuljahre), muss bei jeder Zahl mit verschiedenen Sachen
gerechnet werden. Doch darf man auch da das Gebiet nicht von'Aufgabe zu
Aufgabe wechseln.
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entnimmt man dasselbe dem Gesinnungsunterricht, einem andern
Fache oder der téglichen Erfahrung der Schiiler. Die Auswahl
ist also zum Teil durch die ortlichen Verhiltnisse bedingt. Wenn
daher unten fiir jede Kinheit ein oder mehrere Sachgebiete be-
zeichnet sind, so kann dies nur den Sinn haben, dass der Lehrer,
falls er kein passenderes findet, eines der vorgeschlagenen wihle.

Es kommt iibrigens vor, dass auch Anhénger der Sachgebiete
oft schon auf den ersten Stufen in recht abstrakter Weise unter-
richten. Dies ist z. B. der Fall, wenn sie eine Einheit so be-
ginnen: Wir wollen heute mit km. und m. oder mit Franken und
Rappen oder mit Wochen, Tagen und Stunden rechmen. Hier
haben wir wohl ein Rechnen mit benannten Zahlen, aber Sach-
gebiete nur dem Scheine nach. Diese kommen erst dann zu ihrem
Rechte, wenn die Sachen in denselben Beziehungen und Verbin-
dungen erscheinen, in denen sie das Leben zeigt, und dieses ist
der Fall bei konkreten, eingekleideten Aufgaben, wie sie im tig-
lichen Verkehr gelost werden miissen. Solche Aufgaben sind z. B.:

Wir wollen berechnen, wie viel Rappen N besitzt, wenn er
2, 3—10 Fiinfer in seiner Tasche hat. Wir wollen berechnen, wie
viel Rappen die Mutter der C mitgeben muss, wenn sie 2, 3—10
Eier holen soll. (Der Preis eines Eis wird durch die analytische
Besprechung festgesetzt.) Unser Schulplatz soll auf drei Seiten
mit einer Mauer eingefasst werden; wie lang muss diese werden?
(Ev. auch, was kostet sie, wenn 1 m. x Fr. kostet ?) Berechnet,
wie viele Minuten wir von hier nach N. (Namen eines be-
stimmten Ortes) zu laufen haben ete. ete.

Erst wenn eine derartige, dem Leben entnommene Aufgabe
als Ziel an die Spitze der Einheit gestellt wird und wenn sich
alle Aufgaben der 2. Stufe in demselben Gedankenkreise bewegen,
finden die Sachgebiete die ihnen gebiihrende Beriicksichtigung, und
sie leisten dann auch sicher die Dienste, die man von ihnen er-
wartet: Anschaulichkeit des Unterrichts, Weckung des Interesses,
Klirung der sachlichen Verhéltnisse, auf welche sich das Rechnen
im Leben bezieht, Erhohung der Anwendbarkeit der erlangten
Rechenfertigkeit. (Vergleiche Schweiz. Blitter fiir erzieh. Unter-
richt,- VIL. Jahrg., Nr. 1: |Ein neues Handbuch fiir den Rechen-
unterricht,“ besprochen von P. Conrad.)

Somit wiren wir zu einer dritten Arbeit gelangt die der
Ausfiihrung einer Priparation iiber eine Recheneinheit voraus-
geschickt werden muss; das ist die Aufstellung einer grund-

-

3
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legenden Aufgabe. Diese bildet jedoch, wie schon beildufig be-
merkt, das Ziel der Kinheit und fillt mithin in die Sphére der
methodischen Behandlung und nicht in diejenige der Auswahl und
Anordnung des Stoffes; deshalb braucht der Lehrplan diese Auf-
gaben nicht festzusetzen. Die wenigen wegleitenden Bemerkungen
werden aber kaum iiberfliissig gewesen sein.

e. Zeichnen.

Der" stufenméissige Zeichenunterricht beginnt gewdohnlich erst
im 3. Schuljahr oder noch spiter und mit Recht.

Wenn unser Lehrplan dennoch schon fiir die ersten zwei
Klassen vom Zeichnen spricht, so ist damit nur das sogenannte
malende Zeichen gemeint. Dieses verhiilt sich zum exakten Zeich-
nen wie der psychische Begriff zum logischen. Es besteht darin,
dass die Schiiler behandelte Gegenstinde oder Teile derselben mit
wenigen Strichen so darstellen, dass die charakteristischen Merkmale
mit derjenigen Klarheit hervortreten, welche zum leichten Er-
kennen derselben nétig ist. Kunstgerechte und in allen Einzel-
heiten genaue Zeichnungen darf und kann man nicht verlangen.

Nichtsdestoweniger sind diese Zeicheniibungen von grossem
Wert: Einmal werden die Vorstellungen ridumlicher Gegenstidnde
erst durch zeichnende Darstellung vollkommen bestimmt, klar und
deutlich, und dann bereitet das malende Zeichnen ausserdem das
exakte, sowie das Schreiben vor und unterstiitzt das letztere auch
-in seinem weitern Verlaufe. Aus diesen Griinden muss das malende
Zeichnen schon bei Beginn des ersten Schuljahres seinen Anfang
nehmen. KEs braucht allerdings nicht als besonderes Fach in den
Stundenplan aufgenommen zu werden.

Seiner Hauptaufgabe entsprechend tritt es vielmehr in jedem
andern Unterrichtsfache auf, wenn es sich um Klirung und Ver-
deutlichung der Vorstellungen von Réumlichem handelt. Am hiufig-
sten wird in der Naturkunde und im Gesinnungsunterricht ge-
zeichnet (,gemalt“, nach der Bezeichnung der Kinder), zunéchst
gemeinschaftlich an der Wandtafel, dann in der stillen Beschéaf-
tigung auf die Schiefertafeln oder in die Hefte. '
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B N Y L T L o8

IT, Praktischer Teil.)

e

I. Schuljahr.

1. Gesinnungsunterricht.

,Durch Gespriche und sittlich-religiose Erzihlungen werden
die Kinder aufmerksam gemacht auf ihr Verhiltnis zu den Eltern,
Geschwistern, Dienstboten, Mitschiilern, Lehrern, zu den Tieren
und zu sich selbst. Die aus diesem Verhiltnis hervorgehenden
Pflichten werden auf moglichst einfache und anschauliche Weise
entwickelt. Einfache Spriiche, Verse werden von den Kindern
gelernt, indem der Lehrer ihnen solche vorspricht. (Zuberbiihler,
Lehrplan und freundl. Ratgeber, S. 15 und 16).

Den besten Erzihlungsstoff fiir das I. Schuljahr finden wir
in den deutschen Volksmdrchen; denn sie stehen als Phantasie-
produkte in véblliger Harmonie mit dem innersten Wesen der
Kinder dieses Alters, woraus sich die Leichtigkeit des Verstind-
nisses und damit zugleich die Lust, Mérchen zu horen, der Drang
nach denselben ergeben; sie bieten reiche Gelegenheit, das ethische
Urteil zu iiben und Maximen abzuleiten, sowie zahlreiche An-
kniipfungspunkte zu belehrenden Besprechungen iiber Gesellschaft
und Natur und sind endlich von bleibendem Wert.?)

Freilich kann nur eine beschrinkte Anzahl von Mirchen
behandelt werden. Auf Grund sorgfiltiger pidagogischer Uber-
legungen kam Ziller zu folgender Auswahl: 1) Die Sterntaler;
2) Die drei Faulen; 3) Die drei Spinnerinnen; 4) Strohhalm, Kohle
und Bohne; 5) Die sieben Gre'islein; 6) Hiihnchen und Hé&hnehen
oder der Tod des Héhnchens; 7) Der Wolf und der Fuchs; 8) Das
Lumpengesindel; 9) Die Bremer Stadtmusikanten; 10) Zaunkonig
und Bir; 11) Fundevogel; 12) Der Arme und der Reiche. Rein

1) Als Wegweiser dienten das I. und II. Schuljehr von Rein, Pickel und
Scheller.

?) Vortrefiliche Beantwortungen der ¥rage, ob das Mirchen sich als Ge-
sinnungsstoff fiir das I. Schuljahr eigne, bieten: Staude, Pddagogische Studien
von Rein 1880, 2. Heft 8. 27 ff.; Ziller, Jahrbuch des V. f. w. P.,, 1. und 8.
Jahrgang; Willmann, Pidagogische Vortrige, II. Aufl., S. 17 ff.; Rein, Pickel
und Scheller, I. Schuljahr, III. Aufl, S. 52 ff.; Lange, Apperzeption, II. Aufl,
S. 143 ff.
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nimmt Anstoss an den ,Drei Faulen“ und den ,Drei Spinnerinnen,“
weil in diesen Mérchen ,Faulheit, Liige und Betrug reiche Be-
lohnung finden.“

Dieser Grund ist zwar fiir eine Streichung der beanstandeten
Mérchen nicht geniigend, da es gerade als Vorzug der Méirchen
bezeichnet werden muss, dass sie ein getreues Spiegelbild des
Lebens bieten, welches auch keineswegs immer das Gute belohnt
und das Bise bestraft, und deshalb das Interesse sicherer wecken
als die gemachten Erzihlungen, welche durch die offen zur Schau
getragene Absicht, sittlich zu belehren, bald abstossend wirken;
nichtsdestoweniger muss sich unser Lehrplan Rein anschliessen,
wenn dieser ,Die drei Faulen“ durch das Méirchen vom ,Siissen
Brei“, und ,Die drei Spinnerinnen“ durch ,KFrau Holle“ ersetzt,
weil diese Ersatzmarchen wirklich einen reichern und wertvollern
Gehalt besitzen, und dann auch aus dem rein praktischen Grunde,
dass sie nebst ihren Begleitstoffen in dem auch bei uns viel ge-
brauchten Lesebuch von Rein enthalten sind, wihrend ,Die drei
~ Faulen“ und ,Die drei Spinnerinnen“ natiirlich fehlen.

Mit den bezeichneten 12 Mérchen nach der Auswahl von
Rein ist das Maximum des zu behandelnden Stoffes fixirt, ein
Maximum, das in unsern Halbjahrsschulen wohl selten erreicht
werden kann. Es handelt sich deshalb darum, die notige Reduktion
vorzunehmen durch Streichung der Stiicke, die am leichtesten ent-
bebhrt werden kionnen. Das sind wohl die Mirchen vom ,Lumpen-
gesindel“ und vom ,Siissen Brei“. Es bleibt also folgende Reihe
von Mirchen zur Behandlung im ersten Schuljabr iibrig:

1. Die Sterntaler.

Frau Holle. ,

. Strohhalm, Kohle und Bohne.
Der Tod des Hiihnchens.

Die Bremer Stadtmusikanten.

Der Wolf und die sieben Geislein.
Der Wolf und der Fuchs.
Zaunkinig und Bdr.

9. Fundevogel.

10. Der Arme und der Reiche.

Die Aufeinanderfolge ist dieselbe wie bei Rein; nur ,Die
Bremer Stadtmusikanten® wurden von der zweitletzten an die
0. Stelle versetzt. Es macht sich diese Anordnung namentlich

® N> TR
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aus dem Grunde nitig, dass die Vorstellung des Wolfes erzeugt
werden kionne mit Hilfe derjenigen des schon behandelten Hundes.
Im Anschluss an die Mérchen erfolgt die Behandlung pas-
sender Gedichtchen. Zur Zeit des Weihnachtsfestes wird ausser-
dem die Geburt Jesu erzihlt.

2. Naturkunde.

Stoffe aus der Natur im weitesten Sinne, deren eingehendere
Behandlung die Méarchen fordern.

1. Die Sterntaler: Wohnstube, Bett, Kleidungsstiicke, Nahrungs-
mittel (Brot), Feld, Wald, Tag und Nacht, Himmel, Sonne,
Mond und Sterne.

2. Frauw Holle: Brunnen, Spinnrad und Spule, Backofen, Apfel-
baum und Apfel, Gold, Pech.

8. Strohhalm, Kohle und Bohne: Getreidehalm, Bohne, Kohle,
Feuer, Wasser.

4. Tod des Hiihnchens: Henne und Hahn, Nuss, ein Berg der
Heimat.

5. Die Bremer Stadtmusikanten: Esel, Hund, Katze.

6. Der Wolf und die sieben Geislein: Ziege und Zicklein, Wolf
(mit Benutzung des Hundes und einer guten Abbildung).

7. Der Wolf und der Fuchs: Fuchs, Bauernhof.

8. Zaunkinig und Bar: Biar (Benutzung des Wolfes, Hundes
und guter Abbildungen), Zaunkonig, Hornisse und Wespe.

9. Fundevogel: Forster und Jager, Raubvogel (Habicht,
Adler oder Lidmmergeier), Ente, Kirche.

10. Der Arme und der Reiche: Pferd.

3. Rechnen.

1. Formales Ziel: Anschauliche Entwicklung der Zahlvor-
stellungen von 1—10. Innerhalb dieser Reihe werden die 4
Grundrechnungsarten an jeder einzelnen Zahl gelehrt und geiibt.

2. Sachgebiete:') 1: Was einmal im Schulzimmer ist.
| 2 : Was das Kind zweimal an seinem Korper hat.

1) Dass die Sachgebiete den Zahlrahmen nicht iiberfliissig machen, versteht
sich wohl von selbst. — Bei der Aufstellung der Sachgebiete wurde neben Rein,
Pickel und Scheller auch Hartmann, ,der Rechenunterricht in der deutschen
Volksschule“ benutzt.
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3: Vater, Mutter und Méidchen im Mirchen von den ,Stern-
talern“, 3 Fenster im Schulzimmer.

4: Die 4 Winde des Schulzimmers, die 4 Personen im Mér-
chen ,Frau Holle“.

5: Die 5 Kinder im Mérchen von den Sterntalern, die 5 Finger
einer Hand, die 5 Einer, die ein Fiinfrappenstiick enthélt.

6: Die 6 Scheiben eines Fensters im Schulzimmer, die 6
Fenster eines Schulzimmers, die 6 Arbeitstage einer Woche.

7: Die 7 Wochentage, die Lebensjahre des Kindes im ersten
Schuljahr, die 7 Geislein.

8: 8 Scheiben eines Fensters im Schulzimmer, Schulanfang
im Winter um 8 Uhr, die Geislein und ihre Mutter im
Marchen ,Der Wolf und die sieben Geislein“, die Kinder,

. die auf zwei Schulbinken sitzen oder in der I. Klasse sind.

9: Das Kegelspiel, Zahl der Schulbinke im ganzen oder bis
zu einer bestimmten Klasse, Zahl der Tintenfisser in
3 Bénken a 3 oder Zahl der Schiiler einer Klasse.?!)

10: Die Einer, welche zu einem Zehnrappenstiick gehoren,
die Finger beider Hénde.

4. Lesen und Schreiben.

a. Voribungen zum Lesen: Zerlegen von Sitzen, die dem
behandelten Gesinnungs- oder naturkundlichen Stoff entnommen
sind, in Worter, dieser in Silben und Laute und Zusammensetzung
von Wortern aus den gewonnenen Elementen.

b. Voriibungen zum Schreiben: Richtiges Auffassen und Dar-
stellen der Formelemente. Auch diese Ubungen miissen in Ver-
bindung mit wirklichen Gegenstéinden aus dem iibrigen Unterricht
oder der Erfahrung der Kinder stehen, indem z. B. die Aufgabe,
ein Ei zu zeichnen, zur Einiibung des Ovals fiihrt.

c. Lesen- und Schreibenlernen nach der Normalwirtermethode
oder nach der Schreiblesemethode.

Als Normalworter werden Namen von Gegenstinden gewiihlt,
die den Kindern aus dem Unterricht oder aus der Erfahrung be-
kannt sind.

) In vielen Schulen wird auch keines der 3 letztgenannten Sachgebiete
fiir die 9 passen. Dieselben kionnen dann bei irgend einer andern Zahl heran-

gezogen werden. Ahnlich ist es bei vielen andern sehr wohl brauchbaren, aber
mit den ortlichen Verhdltnissen wechselnden Stoffen.
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Unter Befolgung des Grundsatzes, dass eine langsame und
stetige Steigerung der Lese- und Schreibschwierigkeiten eintrete,
werden die Wirter in eine Reihe gebracht. Dass letztere nicht
iiberall dieselbe sein kann, geht aus dem Umstande hervor, dass
sich ihre Glieder dem andern Unterricht und sonstigen Verhilt-
nissen anpassen miissen. In der Musterschule zu Chur wird fol-
gende Normalworterreihe benutzt: Hut, Hof, Hirt, Horn, Arm,
Haus, Obst, Baum, Leib, Seil, Nase, Rose, Biar, Wolf, Lowe, Uhu,
Falke, Sige, Tisch, Zaun, Niisse, Musik, Kranz, Kreuz, Zwirn,
Brot, Blume, Fliote, Deckel, Garten, Quelle, Ahre, Ol, Ubel.

d. Gegen Ende des Schuljahres Lesen kleiner Stiicke aus dem
Lesebuch, deren Inhalt aus dem iibrigen Unterricht bekannt ist.

5. Zeichnen.

Darstellung von Gegenstinden und Teilen derselben, welche
die Kinder in andern Féchern, hauptsichlich im Gesinnungsunter-
richt und in der Naturkunde kennen lernten, als Miitze, Bett,
Brunnen, Spule, Apfel, Backofen, Berg, Fuss der Henne und
des Hahnes etc.

6. Singen.

Gehirsingen. Die Auswahl der Lieder richtet sich nach dem
anderweitigen Unterricht, der Jahreszeit und den Schwierigkeiten.

Beispiele: ,Gute Nacht,“  Seht den Mond am Himmel,“ ,Aus
dem Himmel ferne,“ ,Alle Jahre wieder,“ ,Winter ade,“ ,Alle
Vogel® ete.

IT. Schuljahr.

1. Gesinnungsunterricht.

Die Hauptaufgabe des Religionsunterrichts im II. Schuljahr
erblickt Zuberbithler (Lehrplan S. 16) in der Entwickelung des
Verhiltnisses der Kinder zu Gott und der Eigenschaften Gottes
durch Benutzung ihres Verhiltnisses zu den Eltern, durch Er-
zidhlungen und durch Hinweisung auf das Leben und die Erschei-
nungen in der Natur. |

Nun bieten schon die Mirchen Gelegenheit, das religiose
Gefiihl der Kinder zu wecken, und wir befinden uns wieder in
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Ubereinstimmung mit Zuberbiihler, wenigstens mit dessen spitern
Ansichten, wenn wir diese Gelegenheit schon im I. Schuljahr auch
benutzen; denn in dem Lehrplan fiir die Primarschulen des Kan-
tons St. Gallen aus dem Jahre 1865 verlangt Z., dass die Kinder
des I. Schuljahres neben anderm auch auf ihr Verhiltnis zu Gott
aufmerksam gemacht werden sollen. Fiir das II. Schuljahr han-
delt es sich dann um eine Vertiefung und Erweiterung der Ein-
sicht in die Beziehungen zwischen Mensch und Gott. ,Aus-
gehend von den bisher erliuterten Verhiltnissen und ankniipfend
an die entwickelten sittlich-religiosen Gefiihle, werden die Schiiler
mehr, als dies in der I. Klasse moglich ist, auf ihr Verhiltnis zu
ihrem himmlischen Vater hingefiihrt.* Der Losung dieser Auf-
gabe dient in vorziiglicher Weise die Erzihlung des Robinson.

Im Gefiihle seiner Hilflosigkeit wendet Robinson den Blick
zu seinem himmlischen Vater empor; dieser bringt ihm durch
irgend ein unvorhergesehenes Kreignis Rettung in der Not.
Freude und Dank erfiilllen die Brust des Erlosten und ,erwecken
in seinem oOden Innern die zarten Reguugen religiosen Gottver-
trauens“ (Hettner nach Reins II. Schuljahr, II. Aufl, S. 7).

Die Erzihlung des Robinson darf deshalb schon als passen-
der Gesinnungsstoff des II. Schuljahrs bezeichnet werden. Es
kommt aber noch hinzu, dass Robinson auf seiner Insel ein Bild
des allmiligen Emporsteigens der Menschheit vom rohen Natur-
zustande zu Bildung und Zivilisation darstellt, dass er uns zu
allseitigen interessanten Betrachtungen iiber die Natur und deren
Gestaltung unter demEinflusse der menschlichen Arbeit veranlasst
und, wie die Mirchen, reiche Gelegenheit zur Entwicklung des
sittlichen Gefithls und Urteils bietet. Die Kongenialitit des Ro-
binson mit dem Kinde des IL. Schuljahrs ergibt sich aus dem
Umstande, dass zwar durch den Robinson die Phantasietitigkeit
der Kinder lebhaft angeregt wird, dass aber die Natur uns in
ihrem wirklichen Sein entgegentritt, entsprechend dem Fortschritte
des kindlichen Geistes von dem ungeziigelten Walten der Phan-
tasie zu dem lebhaften Bediirfnis nach Erkenntnis der wahren
Natur der Dinge und nach Benutzung derselben zu seinen
Zwecken. ?)

1) Ausfiihrliche Begriindungen des Robinson als Gesinnungsstoff des II.
Schuljahrs bei: Staude, ,Pdd. Studien® von Rein, 1880, II. Heft. Willmann,
Pid. Vortrige, II. Aufl, 8. 29 ff. Rein, Pickel und Scheller, II. Schulj., II. Aufl,,
Seite 1 ff.



Neben dem Robinson muss vor Ostern das Leiden und Sterben
Jesu behandelt, vor Weihnachten dessen Geburt wiederholt werden.

2. Naturkunde.

Natur- und Kunstgegenstinde und menschliche Arbeiten,
welche fiir das Leben und die Entwicklung Robinsons von ent-
scheidendem Kinflusse waren; Ausgehen von den entsprechenden
oder doch é&hnlichen einheimischen Dingen und, soweit es geht,
Erkldren der fremdldndischen durch diese. Denn alles muss auf
sinnlicher Anschauung berulien.

Deshalb sind auch die Werkstitten und Avbeitsplitze der Hand-
werker, welche in den Kreis der Besprechung gezogen werden
miissen, wiederholt zu besuchen, die Arbeiten, Werkzeuge und Erzeug-
nisse genau zu betrachten.

Dinge, die nicht veranschaulicht werden kinnen, sind vom Lehr-
plan zu streichen. Die zu behandelnden Stoffe stehen hier in der
Reihenfolge der Erzdhlungsabschnitte. ?)

1. Robinson bei seinen Eltern: Der Hauptfluss des Heimattales
nebst allfilligen Seen und Teichen; das Meer.

2. Robinsons Seercise: Der Kahn (eigene Versuche), das Schiff
(Anschluss an Kahn und Haus und Vorweisen von Modell und
Zeichnungen).

3. Der Schiffbruch : Wirkungen heftiger Winde bei uns. Der
Sturm auf dem Meere durch darstellenden Unterricht.

4. Die Insel: 1) Halbinséln und Inseln in Fliissen, Teichen oder
Seen der Heimat, ev. sind solche kiinstlich herzustellen. 2) Was
man von einem schon ofter von den Kindern mit dem Lehrer be-
stiegenen Berge der Heimat aus sieht: Téler, Berge, Ebenen;
Namen und Lage einiger der wichtigsten unter denselben. Ein-
faches Kartenbild. 3) Blick Robinsons von seinem Berge. Insel
im Meere.

5. Robinson besucht das Schiff: Das Floss.

6. Robinson richtet sich ein: 1) Der Bau unserer H&user;
Arbeiten im Steipbruch und auf dem Zimmerplatz. Aufrichten
der Grundmauern und der Wénde, Herstellung des Daches, innere
Einrichtung des Hauses. 2) Feuer und Licht bei Robinson und

bei uns.

1) Die Abschnitte sind gewidhlt nach Rein, II. Schuljahr, IL Auflage
Seite 14 ff.
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1. Eine unerhirte Freude. Die Gerste; diese wird am besten
erst spiter (Kap. 11) mit dem Reis behandelt (vergleichende Be-
schreibung).

8. und 9. Abschnitt: keine naturkundlichen Stoffe.

10. Der erste Jahrestag auf der Insel: 1) Verfolgen eines
Baches oder Flusses der Heimat Dbis zur Quelle. 2) Wiese und
Wiesenblumen. 3) Unsere wichtigsten Waldbiume. Die unent-
behrlichen Exkursionen miissen natiirlich im Friihling, Sommer
oder Herbst stattgefunden haben. 4) Jabr und Tag und deren
Einteilung. .

11. Robinson sieht sich weiter auf der Insel wm: 1) Hafer,
Gerste und Reis. 2) Saat und Ernte; Diingen, Pfliigen, Eggen,
Séen, Entwicklung der Saat und Ernte. Gleichzeitig Besprechung
der Ackergerite. 3) Korbflechterei. 4) Miindliche Wiederholung
einer Schulreise oder einer grisseren Exkursion. 5) Bekannte
Wege, Strassen und Eisenbahnen. 6) Wie wir uns auf einer
Reise orientiren. 7) Einige unserer Waldvigel. 8) Der Papagei.
9) Unsere wichtigsten Stubenvigel.

12, Die FErnte: 1) Dreschen des Getreides. 2) Witterung
und Jahreszeiten. :

13. Robinson als Topfer: Der Topfer. (Eigene Versuche, aus
Ton Topfe zu formen.) ‘

14. Der Somntag: Kein naturkundliches Material.

15. Robinson als Fischer : Der Fischfang. Vergleichende Be-
schreibung einiger der am h#ufigsten vorkommenden Fische nach
den charakteristischen Merkmalen. ;

16. Robinson fingt Zieyen ein: Die wichtigsten Haustiere,
nach ihrem Nutzen und den auffilligsten Merkmalen.

17. Robinson als Bicker: 1) Das Mahlen des Getreides. 2)
Das Brotbacken. '

18. Robinson baut sich einen Kahn: Tmmanente Wiederholung
iiber Kahn und Schiff

19. Robinson macht sich Kleider: Der Schneider.

Die folgenden 12 Kapitel bieten keinen passenden Stoff fiir
den naturkundlichen Unterricht. Gegen Ende des Schuljahres ist
im Anschluss an die Reise Robinsons, die Heimat Jesu und die
eigene Erfahrung der Kinder ¢in Kartenbild zu entwerfen, welches
durch geradiinige Figuren die Lage der 4 grissten Erdteile und
der bekannten Staaten Europas andeutet. S. Seminar-Blitt., IV.
Jahrgang, S. 47.
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3. Rechnen.
1. Formales Ziel :

a) Entwicklung der Zahlenreihe von 10—100 in reinen
Zehnern und Addiren, Subtrahiren, Multipliziren und Dividiren
mit diesen.

b) Entwicklung der Zahlenreihe von 10 bis 100 mit allen
zwischenliegenden Zahlen (gemischten Zehnern), in Absédtzen von
10—20, 20—30, 30—40, 40—50, 50—60, 60—80, 80—100.
Addition und Subtraktion von 1 bis zu der jeweilen erreichten
Grenze.

¢) Entwicklung der Multiplikations- und Divisionsreihen des
kleinen Einmaleins und Ubung derselben bis zur Sicherheit. Ge-
wandtheit im Auffinden der beziiglichen Produkte und Quotienten
auch ausser der Reihe.

2. Sachgebiete :

1) 10—100 in reinen Zehnern: Franken, Zehnrappenstiicke
und Einrappenstiicke, Meter, Dezimeter und Centimeter.

2) 1—20: Lebensalter Robinsons und der Kinder, 1-, 2-, 5-,
10- und 20-Rappenstiicke. :

3) 1—30: Robinsons Seesturm, die Tage eines Monats.

4) 1—40: Berechnen der Linge und Breite des Schulhauses

oder eines andern grissern Gebédudes, eines Gartens, eines offent-
lichen Platzes nach Schritten (Anschluss an Robinsons Hausbau).

5) 1—50: Dauer von Robinsons Seereise (Monate, Wochen
und Tage), 5-, 10-, 20- und 50-Rappenstiicke.

6) 1—60: Tage und Wochen, Tage, Stunden und Minuten
(Anschluss an den Jahrestag Robinsons).

7) 1—80: Entfernung des Heimatortes von einem andern,
den man auf einem Spaziergang in 1 Stunde und 20 Minuten er-
reichte (Anschluss an Robinsons Ausfliige auf der Insel).

8) 1—100: Ahnlich wie bei 7 oder Franken-, Zwanzig-,
Zehn- und Einrappenstiicke (Geldfund Robinsons).

9) Einmaleins mit 2: 1-, 2-, 20-Rappenstiicke, die Glied-
massen des menschlichen Korpers.

10) Einmaleins mit 8: Dinge, die 3 Rappen kosten: 1 Bogen
Papier, 1 schioner Griffel; Robinsons Ruhestunden, (11—2 Uhr).
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11) Einmaleins mit 4: Zahl der Kinder in 1—10 Bénken a
4 Schiiler, Zahl der Blitter von Quartheften von 1—10 Bogen.
Fiisse an Stithlen und Tischen.

12) Einmaleins mit 5: 5- und 50-Rappenstiick, Preise von
Gegenstéinden, z. B. 1 Biirli & 5 Rp., Federhalter & 5 Rp. etc.

13) Einmaleins mit 6: Zahl der Schultage in 1—10 Wochen,
der Fensterscheiben in 1—10 Fenstern & 6 Scheiben.

14) Einmaleins mit 7: Zahl der Wochentage in 1—10 Wochen.

15) Einmaleins mit 8: Seitenzahl von Quartheften in 1—10
Bogen. '

16) Einmaleins mit 9: Saat und Ernte (9- oder 10-facher
Ertrag). Lédnge eines Ackers oder eines Weges, der in 10 Stiicke
a 9 Schritte geteilt wurde.

4. Deutsch, ev. Muttersprache iiberhaupt.

1. Lesen: Prosaische und poetische Stoffe aus den Gebieten,
welche durch Gesinnungsunterricht und Naturkunde bearbeitet
worden sind.

2. Schreiben: Schriftliche Uebungen im Umfange des behan-
delten Stoffes und unter Beschrinkung auf den einfachen Satz, als:
a) Aufschreiben von Auswendiggelerntem, b) von Sitzen iiber den
Stoff des Lese-, des Gesinnungs- oder des naturkundlichen Unter-
richts (primitivste Form des Aufsatzes), ¢) Schreiben von Dik-
taten, d) Abschreiben von Wortern bestimmter orth. Gruppen (zur
Einprigung der beziiglichen Regeln), z. B. Worter mit 2 m, mit
hl etc. Das wortliche Abschreiben in sehr beschrinktem Masse.

3. Grammatisches: Grossschreiben der Wirter am Anfang,
nach Punkt und Doppelpunkt, und derjenigen, vor welche man
der, die oder das setzen kann. Bildung von Wortreihen nach
orthographischen Gesichtspunkten, hauptsichlich mit Bezug auf
Dehnung und Schirfung, z. B. Worter mit ie, mit hl, hm, hn, hr,
mit mm, nn, 1l, rr, aa, ee, oo etc.

5. Zeichnen.

Wie im ersten Schuljahr. Beispiele: Insel; Fliisse und
Berge, Strassen und FKisenbahnen der Heimat; Werkzeuge des
Bickers, des Schneiders, des Maurers, des Zimmermanns, des
Schreiners, des Fischers; Haus, Kahn ete. -



6. Singen.

Wie im I. Schuljahr, weil gewshnlich mit demselben kom-
binirt. Freilich ist dann in zwei aufeinanderfolgenden Schuljahren
fiir die notige Abwechslung in den Liedern zu sorgen, wie dies,
schon mit Riicksicht auf Aufmerksamkeit und Interesse, in allen
Fiachern, wo Kombinationen stattfinden, der Fall sein muss.

e Rl
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