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DIE NEUE SCHULPRAXIS

JUNI 1935 5. JAHRGANG, / 6. HEFT
Inhalt: Kampf dem Schwammwort »machen«. — Schwierigkeiten der Konjugation
im fremdsprachlichen Unterricht. — Grofe Wasche. — Raub- und Verwiistungs-
ziige im Schwabenkrieg. — Am Weizenacker. — Zwischen reifen Ahrenfeldern.

Kampf dem Schwammwort ,,machen”
Stilibungen fiirs 2.—8. Schuljahr Von Werner Gerth

Was sich unsere Zeit im »Machen« leistet, ist wirklich stark. Dieses
eine Zeitwort beherrscht den gesamten Wortschatz der Umgangs-
sprache, drickt fast jede menschliche Tatigkeit aus und hat deshalb
der Umgangssprache viele treffende Ausdriicke geraubt. Wie kommt
das? Nun, es stellt sich immer dort ein, wo man zu bequém ist, nach
dem passenden Ausdrucke zu suchen, ist ein sehr flinkes Ausdrucks-
mittel, liegt jeden Augenblick griffbereit, ja sogar auf der Lauer, um
sich aber auch in jedem Satz der Umgangssprache breit zu »machen«.
Dabei besitzt die deutsche Sprache den reichsten Wortschatz der
Welt. Selbst einem Goethe ist es nicht gelungen, auch nur annéhernd
den umfangreichen Wortschatz zu beherrschen. Aber was kiimmert uns
dieser sprachliche Reichtum! Ob aus Bequemlichkeit, aus Nachlassig-
keit oder Denkfaulheit — wir behelfen uns mit einigen Hundert
Wértern, vor allem mit solchen flissigen Schwammwortern, wie
»machen, tun, sein, haben, kommen, sagen, gehen« u. dergl. m. und
verzichten damit auf jede Schattierung des Begriffes. Denn alle diese
Woérter sagen viel und eben deshalb wenig oder gar nichts, schillern
in allen Farben, umnebeln die Begriffe, die das tretfende Wort in kla-
rem Licht erscheinen lafit. Kaum einer von uns ist frei von diesem
Stilgebrechen, von dieser Ausdrucksarmut — besonders in der Um-
gangssprache, wo ja das Wort nicht gewissenhaft abgewogen wird,
wie es in der Schriftsprache geschehen sollte. Weil nun diese schlim-
me Krankheit immer bedenklicher um sich greift, wollen wir das
Sprachgewissen aufriitteln und fordern: Kampf dem Schwammwort
»machen«l!
Es ist an der Zeit, dafy wir Deutschlehrer diesem Ubel schon bei den
Schillern der Unterstufe energisch entgegentreten. Dabei kommt es
nach meiner Erfahrung weniger auf den Schneid als auf Ausdauer
und Stetigkeit in diesem Kampfe an. Er mufy sich méglichst auf alle
Schuljahre erstrecken und darf uns nie miide werden lassen; denn
was bereits so fest verwurzelt ist wie das Schwammwort »macheng,
das féllt nicht auf einen Hieb.
Aus diesem Grunde versuche ich, schon im zw e iten Schuljahr den
Blick auf diesen Gegner zu lenken, das Ohr gegen dieses schlei-
chende Stilgebrechen zu schirfen, Wie geschieht das? Wir beobach-
ten den kleinen Bastelfriiz bei seiner Arbeit. Was sehen wir? — Aus
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Baumrinde macht er einen Kahn. Aus Kistenbrettern macht er
einen Pferdestall. Aus den Steinen (Baukasten) macht er eine
Burg. Aus den Zeitungen macht er ein Flugzeug . . . Kinder, nun
seht euch einmal die Sétze an der Tafel an! Die gefallen mir nicht.
Warum? Weil es immer »macht« heifjt! Also sehen wir dem Kerl ein-
mal ganz genau auf die Finger, wie er das »macht«| Bastelfritz halt
in der rechten Hand ein kleines Messer, in der linkén ein Stick
Baumrinde und schneidet dieses so schon rund, daf es aussieht wie
ein Kahn. Und dann schnitzt er oben ein kleines Loch hinein,
worein der Fischer zu stehen kommt . . . Aha, er schnitzt einen
Kahn! Was geféllt euch besser — er macht, oder er schnitzt einen
Kahn? Warum? Bei dem Worte »schnitzt« sehen wir, wie ers machtl
In gleicher Weise untersuchen wir die andern Satze, ohne dabei
langweilig zu werden, und finden: Er baut eine Burg, nagelt
einen Pferdestall, k| e bt ein Flugzeug zusammen . . .

Mit den kleinen Méadchen besuchen wir die kleine Puppenmama:
Aus Fleckchen macht sie ein Kleid. Aus dem Rest mac ht sie eine
Schiirze. Aut das Latzchen macht sie den Namen der Puppe. Von
den Garnresten macht sie ein Paar Strimpfe . . .

Eine andere Aulgabe &hnlicher Art: Was Mutter beim Reinemachen
alles tun muf! Also: scheuern, waschen, wischen, kehren, fegen,
putzen, bursten. Je mehr solche Zeitwérter wir sammeln und ge-
ldufig werden lassen, desto mehr wird das blasse »machen« zuriick-
gedréangt!

In dem heimatkundlich betonten Unterricht des dritten Schul-
jahres bieten sich fir den gleichen Zweck beispielsweise folgende Gele-
genheiten: Wie Karl unser Feld zurecht »machtel« Welches sind denn
die einzelnen Verrichlungen? Dingen, pfliigen, eggen, sden, pflan-
zen . . . Ist nicht jedes einzelne dieser Tatigkeitswérter viel an-
schaulicher als das ewige »zurechtmachen«? — Um den Unterricht
etwas mit Spannung zu wiirzen, wéhlen wir gern auch die Ratsel-
form. Also: Die Stube wird gemachtl Nun raten wir einmal, was
eigentlich mit der Stube geschieht! Heifst das, sie wird gemalt, iape-
ziert, geweilt, geputzt, gekehrt. Diese Art haben die Kleinen sehr
gern und necken sich oft gegenseitig damit auch aufjerhalb der
Schulstube. Und das wollen wir ja gerade erreichen! Jedenfalls heifst
die Hauptforderung fiir diese beiden Schuljahre: Zeitwérterl Tatig-
keiten und immer wieder Tatigkeiten auflockern, damit auf diese
Weise dem »Machen« ein wetteifriger Partner erwachsel

Im vierten Schuljahr nehmen wir uns ein »Machwort« besonders
heraus und behandeln es etwa nach folgenden Gesichtspunkten:
Beispiel: »zumachen.

a) Anschaulich; und zwar so, dafy wir

1) die betretfende Tatigkeit von einem Schiiler zeigen und ausfiihren
lassen und der andere Schiiler sie mit dem tfreffenden Wort benennt,
z. B. die Tir — das Buch, — den Tornister — den Brief — den Sack
— das Paket — den Rock — die Fenster . . . zumachenl

2) umgekehrt! Ein Schiiler nennt den treffenden Ausdruck, z. B, den
Brief zukleben — und ein anderer fiihrt die Tatigkeit ausl
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b) ohne unmittelbare Anschauung:

Aufgaben: Wir wollen das Kelletloch so zumachen, dafy die
Karfoﬂeln nicht erfrieren! (Antwort: mit Stroh zusiopfen « v o Us 8l)
Wir wollen die Gartentir zumachen, an der ein Schlofy — ein
Riegel — eine Kette angebracht istl (Aniworl zuschliefen, verrie-
geln, ankettenl) Wir wollen tber die Nacht den Gashahn richtig
zumachen! (Antwort: zudrehenl)

Bei diesen Aufgaben, die ohne unmittelbare Anschauung gestellt
werden, ist darauf zu achten, dafy fir jeden Ausdruck eine eigne,
genau bestimmte, lebendige Sachlage erfunden werden mufy. Also:
Ich halte beispielsweise die Angabe im obigen Beispiel far not-
wendig, dalf man sagt, ob an der Tir ein Schlofy, ein Riegel oder
eine Kette befestigt ist. Sonst kann der erwiinschte Ausdruck vom
Kinde nicht gefunden werden. »Nur aus der plastisch vorgestellten
Situation heraus, aus einer, wenn auch nur augenblicklichen, unge-
teilten Hingabe an den Gegenstand springt das freffende, das be-
schworende Wortl« (Rahn.)

c)eine dritte Form der Ubung: Man sage nicht immer
nzumachen«, sondern driicke sich genauer aus: zuschliehen, zuklap-
pen,. zudriicken, zuschnallen, zukleben, zustopfen, anketten, zurie-
geln, zumauern, zustecken, zubinden, zudrehen, zundhen, zuschniiren,
zuschieben, zuklinken, zuschrauben, zusammenwickeln, zunageln, zu-
flicken, zuknépfen, zuziehen . . . Diese Wérter in einem sinnvollen
Satzzusammenhange anwenden! Eine weitere Abanderung der Ubung
ist die Frage: Was lakt sich alles zuschniiren, oder zunageln, oder
zuschrauben . . ? Bei diesen Ubungen mufy man immer im Auge be-
halten, dafy in der Abwechslung erst der Reiz liegtl

Im fiinften Schuljahr soll in der folgenden Ubung fiir das Wort
»machen« ein anschaulicher Ausdruck eingesetzt werden. :

Wenn jemand eine Reise fut . ..

Familie Meier will eine Reise machen. Zunichst machen die Eltern allerlei Reise-
pléne, wo sie wohl hin wollen. Vater macht sich leider nichts aus dem Strand-
bad. Schén, abgemachtl Also gehis in die Berge.

Ehe Meiers abfahren, ist noch allerlei zu machen. Vaters Anzug muk sauber ge-
macht, die Schuhe glinzend gemacht, die Kleider der Kinder miissen in Ordnung
gemacht, und der Mutter Garderobe muly zurecht gemacht werden; denn sie
wollen alle Staat machen! Heute geht es los. Nun schnell etwas zu essen bereit
machen, alle Tiren und Fenster zumachen, die Rolladen heruntermachen und die
Koffer fertig machen. Auf zum Bahnhofl Da ist der Schalter schon aufgemacht.
»Mach schnell, Vater, der Zug kommt schonl« Einsteigenl Die Tiren zumachenl
ruft der Kondukteur. Nun macht sichs der Vater in einer Ecke bequem. »Diirfen
wir die Fenster aufmacheni« fragen die Kinder. »Nein, macht sie lieber zul«
Nun macht der Vater ein Nickerchen. Die Mutter macht sich Sorgen lber das
Wetter. Derweilen machen sich die Kinder {iber das Butterbrot her. nMacht euch
nicht schmutzig«, warnt die Multer. Aber sieh da, Gretli hat schon einen Fieck
ins neue Kleid gemacht. nO Gott, wie sollen wir den nun herausmachenl« stdhnt
die Mutter. »Mach nicht nech viele Wortel« wettert der Vater dazwischen.
»Da ist halt nichts zu machenl«

»Nun mache dich aber endlich fertig, Grelli, die Endstation ist gleich da«,
mahnt die Muffer. Ich mache ja schon, ich kann doch nicht hexenl Pldtzlich macht
Grelli einen langen Hals: »Wo ist der Photoapparati« O der Schreckl — weg!
Der Vater wird wach: »letzt macht aber Schluff mit eurer Jammereil Macht die
Augen auf und pafit auf eure Sachen auf, dann kann euch das nicht passierenl«
— Ja, ja, wenn man eine Reise tut . ..
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Nein, bei der Freude Uber das wunderbare Machwerk kénnen wir
es nicht bewenden lassen. Jetzt heifljt es aufwertenl Die Schiiler er-
zdhlen den gleichen Vorgang noch einmal in gutem Deutschl!

Weitere derartige Ubungen sind im Aufsatz »Der allgemeine und
der treffende Ausdruck« im Maiheft 1935 der Neuen Schulpraxis

zu finden. :

Ferner werden den Schiilern bestimmte Beispielsdtze vorgelegt, in
denen das Schwammwort »machen« durch den treffenden Ausdruck
zu ersetzen ist. Ich beriicksichtige dabei bewukt alle Satzarten, weil
die Schiiler vom reinen Erzéhl- oder Punktsatz so schwer loskommen.
a) Erzdhlsadtze: Meine Schwester macht sich die Haare. —
Der Vater hat das Bild an ‘der Wand angemacht. — Die Mutter macht

sich ein Kleid . . . :
b) Ausrufe-undBefehlsatze: Mach endlich das Licht aus!

— Mach die Tir — das Buch — zul — Mach dich nicht schmutzig!

— Mach dich fertig! . . .

c) Fragesatze: Hast du schon ein Loch gemacht? — Habt ihr
schon einen Aufsatz gemacht? — Kannst du die Tir aufmachen? —
Will er das Hoftor wieder zumachen? . . .

Auch hier wieder daran denken, dafj wir recht viel treffende Zeit-
worter sammeln! Wo immer sich Gelegenheit dazu bietet, wird sie
ausgenutzi, Beispiel: Was wir in der Turnstunde alles machen | (An-
treten, ausrichten, marschieren, hipfen, springen, wenden, knien . . .)
Im sechsten Schuljahr kommt nun der Stilvergleich hinzu.
Wir stellen also neben eine schlechte Fassung, die uns ja die Schiiler-
aufsétze jeden Tag in die Hand spielen, eine aufgewertete, gute

Fassung.

Beispiel:

Das Feuerwerk,

Gestern abend machten die Schiitzen auf dem Dorfplatz ein grohes Feuerwerk.
Als es dunkel geworden war, standen viele Menschen rings um den Platz. Sie
machten auch keinen Platz, wenn Autos und Fahrrider hereinkamen. Manche
Leute machten sich auf die Hége. Kinder machten sich auf Baume, weil sie
zwischen den Groflien nichis sehen konnten. Plétzlich knallie ein Schufy, und
eine Rakete machte sich schrig in die Luft. Nun kamen immer mehr Raketen.
Manche machten tichtigen Krach. Andere machten lauter schéne Sterne. Als
das Feuerwerk zu Ende war, mukte ich mit Vater und Mutter nach Hause.
»Warum machst du solch dummes Gesicht?« fragte der Vater. Ich sagfe nur:
nSchadel Schadel«

.Das Feuerwerk. -

Gestern abend brannten die Schitzen auf dem Dorfplatz ein grofjes Feuerwerk
ab. Als es dunkel geworden war, umsdumten mehrere hundert Menschen den
Platz. Sie standen an manchen Stellen so dicht, daly der Verkehr fiir Autos und
Fahrrider gesperrt werden mufte. Manche Zuschauer stiegen auf Weltis Garten-
mauer, andere sefzten sich auf Freis Hag, Die Kinder kletferten auf die Kastanien-
und Nufibdume. Pléizlich krachte ein Schufy, und eine rote Rakete sauste schrig hoch
in die Luff. Aha, jefzt gings losl Hunderte von Rakefen folgten in allen Farben.
O, alles ist taghelll Da — eine griine Kugell Bumm — bumm — bumm .. |
Wie eine Schraube dreht sie sich in der Luff. Ah, jetzt lauter gelbe Sternel
Wunderbarl Schau einmal dort, das sieht aus wie ein Wasserfalll Bumm, bumm,
bumm . . . Alle Welter, das krachte ja wie Kanonenschiissel Dort hinten wird ja
der Himmel ganz rot, wie wenn die Sonne unfergehtl Da — jetzt gehts
zu Ende. »Nun aber rasch nach Hause, Hans, sonst hast du morgen nicht aus-
geschlafenl« Der Vater nahm mich bei der Hand, und fort gings. Schadel Schadel



1) Welcher der beiden Aufsatze ist der bessere? Warum!
2) Was miffallt dir am schlechten Aufsatz?
3) Was gefallt dir am guten Aufsatz?
4) Versuche die Wendungen im schlechten Aufsatz, in denen das
Wort »nmachen« vorkommt, durch Einsetzen von treffenden Wértern
aufzuwerten!
An diesem Stilbeispiel werden folgende beiden Wahrheiten veran-
schaulicht:
Merke: a) Vermeide einténigen Ausdruckl Wechsle ab!

b) Wahle treffende Wérter und driicke dich anschaulich aus!
Dann kommen Wortschatziibbungen auch in diesem Schuljahr hinzu,
die das Allerweltswort nmachen« an entbehrlichen Stellen zurlick-
drangen wollen. Einige Ubungen sollen wieder zeigen, wie man
dabeij fiir Abwechslung in der methodischen Behandlung sorgt.
Aufgabe: Suche zunachst zu folgender Wortreihe das Gegenteil
und ersetze beide Mach-Wendungen durch treffende Ausdriicke!
kaputt machen, sauber machen, schnell machen, Iosmachen, aufma-
chen, ausmachen. . .
Aufgabe Ordne die untenstehenden Tatigkeitsworler ein zu
ihrem Dingwort, das allzugern sich mit »machen« verbindetl

Haare Kleider Kranze ~ Licht Betten

aufschitteln, kammen, flechten, bligeln, winden, zuschneiden, blir-
sten, anziinden, brennen, anknipsen, anprobieren, néhen, binden,
in Ordnung bringen, anmessen.

Also: schreibe nicht »Haare machen, sondern Haare flechten; nicht
Betten machen, sondern Betten aufschitteln« usw. . .

Aufgabe: Schreibe und sprich nicht »anmachen«, sondern . . .
Feuer anmachen — besser:

Licht anmachen — besser:

Schlittschuhe anmachen — besser:

Vorhdnge anmachen — besser:

Ein Bild anmachen — besser:

Sprich und schreibe auch nicht immer »vormachen«, sondern . . .
ein U vormachen — besser:

den Felgaufschwung vormachen — besser:

Aufgabe: Verdeulliche folgende Redewendungen:

Er machts nun mal nicht anders — Es ist nichts zu machen — kleine
Augen machen — boéses Blut machen — allerlei Ausreden machen —
Feierabend machen — gute Forischritte machen .

Aufgabe: Sammle Redensarten und Redewendungen aus dem
Soldatenleben in denen das Wort »machen« vorkommt|

z.B. Front machen, Gefangene machen, Frieden machen, einen
Marsch machen, jemand Mut machen, Quartier machen, kehrt ma-
chen, fertig machen (bei Alarml) .

Aufgab e: Auffillig viele Verbindungen mit dem Worte »machenc
finden wir in der Sprache des Kaufmanns! Sammle und Uberlege,
warum sich wohl das Wort »machen« hier so breit ngemacht« hat!
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(Antwort: Schnell abwickeln! Nicht wahlerischl Jedem Kunden ver-
stdndlich seinl Vereinfachen! Aufmerksamkeit mehr auf das Kauf-
objekt gelenkt, als auf die Sprachel)

z. B. Geschafte machen, die Rechnung macht 23 Fr., Kasse machen,
einander Konkurrenz machen, Notizen machen, Pleite machen, einen
Strich durch die Rechnung machen, Geld machen, sich gesund ma-
chen, Geld locker machen . . .

Indem wir das Wort »machen« in bestimmten Fachsprachen und auf
bestimmten Lebensgebieten aufsuchen, will ich den Schiilern zeigen,
wie sie doch vor diesem Wort auf der Hut sein missen.
Imsiebenten und achten Schuljahr verschaffen wir uns
zundchst eine Ubersicht, in welchen Verbindungen, besser in wel-
cher Wortgemeinschaft sich dieses lastige »machen« am meisten aut-
halt. Wir stellen fest: ¥)

1) in Verbindung mit Dingwoértern: Essen — Feuer — Licht —
Krieg — Fehler — Schulden — Schmerzen . . . machen.

2) in Yerbindung mit dem Verhéltniswort: um — an — mit
— zu — durch — aus — vor — nach — . . . machen!

3) in Verbindung mit Umstandswortern: warum — lacherlich
— miide — schlimm — nak — schnell — sauber — machen.
Aufgaben: Ersetze »machen« in den Dingwortverbindungen
durch freffendere Wérter! (z. B. Essen machen = Essen kochen, zu-
bereiten . . . In einzelnen Verhéltniswortverbindungen lakt sich
»machen« umgehen; versuche esl

aufmachen — Kasten, Augen, Fensterladen, Tir, Knoten . . .
ausmachen — Kartoffeln, Feuer, Wohnung, Preis, Lehrstelle . . .

In der Mundart treten soviel Verbindungen mit »machen« auf,
die teilweise fehlerhaft, zum grékten Teil aber héhlich sind. Uberlege
im einzelnen Falle, wie du dich schéner ausdriicken kénntest!

Beispiele: Spitzen machen (hakelnl) — Staat machen (sich fein
kleiden!) — den Kopf machen — einem schlecht machen — jemand
ausmachen — Flausen machen — Firlefanz machen — Wie das
macht! — einen Jaff machen — mit jemand nichts machen kénnen ...
Aufgabe: In welchen Féllen kannst du »machen« durch das tref-
fendere Wort »herstellen« ersetzen? — (Seife machen, Wein machen,
Essig machen, Himbeersaft machen usw.)

Aufgabe: Das Wort neinmachen« bedeutet auch nicht immer das-
selbel Untersuchel (Gurken — Sauerkraut — Pflaumen — Bohnen .
einmachen!)

Aufgabe: Suche Verbindungen, in denen das Wort »machen« in
riickbeziglicher (reflexiver) Form aufirittl (z. B. sich stark machen, sich
frei machen, sich diinn machen . . .) Kannst du vielleicht diese oder
jene Form besser ausdriicken? — (z. B. sich frei machen = befreien. . .)
Aufgabe: Allerlei lustige Machwerke! Erzdhle dayonl!
Beispiele: Hochzeit machen — Drei Kreuze machen — blauen
Montag machen — Windmachen — Fangspiel machen — den Weih-
nachtsmann machen — Dummheiten machen — eine Landpartie
machen — allerlei Quatsch machen . . .

*) Beniitze den groffen Duden, Stilworterbuch.
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Aufgabe: Auch Fremdwérter vermahlen sich mit »machen«. Ein
zwiefaches Ungliick! Sprich deutschl

Beispiele: Reklame machen — Skandal machen — Illusionen machen
— Konkurrenz machen — Konzessionen machen — Karriere machen
— ein Kompliment machen — PrOpaganda machen . . .
Aufgabe Suche Redewendungen in der Dichter- und Bibel-
sprache, in denen das Wort »machen« auftritt!

Beispiele: Kleider machen Leute. — Mach deine Rechnung mit dem
Himmel, Vogt! — Komm, lieber Mai, und mache die Baume wieder
grin, —

Da machte sich auch auf Joseph aus Nazareth. — Gott machte die
Tiere auf Erden, ein jedes nach seiner Arl. — Das macht dein Zorn,
dafy wir so vergehen. — Macht hoch die Tur — Mach End, o Herr,
mach Ende . . .

Erkenntnis: Unser Kampf richtet sich nur gegen das gedanken-
lose Wort »machen«, wo es durch treffendere Ausdriicke ersetzt
werden kann. In gewissen stehenden Verbindungen laft es sich gar
nicht ersetzen z. B. Kummer machen! Suche solchel

Jeder Deutschlehrer weify, dal die Einsetz ibungen furdie Siil-
schulung von groffem Wert sind. Die folgende Erzéhlung ist also auf
ihre Ma@ngel hin zu untersuchen und zu verbessern, indem fiir unge-
naue Tatigkeitsworter die treffenden Ausdriicke eingeseizt werden!

Wenn unser Pferd beschlagen wird.

Alle vier Wochen gehen wir zum Schmied und lassen unserm Pferd neue Huf-
eisen draufmachen. Dabei sehe ich dem Schmied gern zu, wie er das macht. Zu-
erst macht er die Liese an einem Halfter fest. Dann hebt der Lehrling den Fufy
von der Liese, siiitzt ihn auf seine Knie, und der Meister macht das alte Huf-
eisen ab. Das macht sich meist sehr schlecht, weil die Liese dabei nicht immer still
stehen will. Mit der Zange macht der Meister einen Nagel nach dem andern
heraus, bis das alte Hufeisen abféalll. Nun sucht er ein neues Eisen, das genau
so grofy ist. »Mach, daff du das Feuer in Gang bringst«, rult der Meister dem
Lehrling zu. »Hurtig, hurtigl Mach einmall« Dann macht der Meister mit einem
runden Messer den Huf glat, wihrend der Lehrling das neue Hufeisen heify
macht, Denn manchmal mufy der Schmied das neue Eisen eilwas weiter oder
etwas enger machen, Nun probiert der Meister, ob es pafit. Aha, jetzt paht esl
Nun machi der Lehrling das Eisen kalt in kaltem Wasser, und der Meister macht
es fest. Hat er die Néagel alle eingeschlagen, dann macht er oben die Spiizen
krumm, die herausschauen. Mit einer Raspel wird dann der Huf noch schon glatt
gemacht. Nun macht der Lehrling den Huf schén schwarz, daky er aussieht wie
ein neuer Schuh.

In dem folgenden Text soll der Schiiler unter den eingeklammerten
Beispielen das passendste Wort auswéhlen. Dabei sind wir nicht
engherzig und fordern nicht unbedingt den Ausdruck des Dichters,
wenn der Schiiler einen gleichwertigen Ausdruck unter eingehender
Begriindung gewahlt hat. In den Klammern stehen gute und schlechte

Wendungen.

Fabrikschlufy. (Bernhard Krey.)

Plétzlich (machte Lé&rm — erténte — hérte man — schrillte) die Fabrikpfeile.
Die Fabrikuhr (zeigt — steht auf — schliagt) halb sleben. Das grohe eiserne
Tor (wird aufgemacht — gedffnet — aufgeschlossen). In der langen, schmalen

Bretferbude rechts vom Eingang (wird Licht gemacht — flammen auf — werden
sichtbar) kleine Glihlampchen. Eine grofje elekirische Bogenlampe (macht hell —
beleuchtet — bestrahlt) den ganzen Vorplatz: Fabrikschlul!

Schon (kommt — geht — frit — stiirmi) der erste (Mensch — Angestellte —
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Arbeiter) heraus. Schnell (macht— schldgt) er zum Schuize gegen den Nebel
den Rockkragen in die Héhe. Ein paar Schritte (geht — macht — schreitet —
marschiert) er bis zur Bude. Dort (gibt er ab — legt er ab — héngt er hin)
seine Fabrikmarke und (lduft — eill — geht) der Strafje zu. Jetzt (macht sich
hinter her — eilt — folgt) ein zweiter, ein dritfer . . . Nun sind sie nicht mehr zu

zéhlen . . . .
Ob wir in diesem Kampfe gegen das Schwammwort. s machen« Erfolg

haben werden, hingt vor allen Dingen davon ab, inwieweit es uns
gelingt, unsere Schiiler, zu hellh&rigen, strengen Kritikern ihrer eignen
Sprache, sowie der Lehrersprache zu erziehen. Darum miissen An-
ordnungen des Lehrers, wie: Macht die Biicher zul Macht die Zeich-
nung ins Skizzenbuch! Macht eure Schularbeiten nicht erst am
Abend! . . . unterbleiben, wenn auch die Schiiler von dem ewigen
»Machen« lassen sollen. Kénnten wir Lehrer nicht auch »die Hefte
schliehen, in das Skizzenbuch zeichnen« lassen? — Das férdert die
Sprachzucht! —

Und warum diesen Kampf filhren? — Wir wissen, wo immer wir auf
ein Schwammwort, auf einen nachlassigen, triiben, schillernden, schie-
fen Ausdruck stofien, da hat der Schreiber oder Sprecher nachlassig,
triibe, schillernd, schief gedacht. Fir uns aber ist der Sprach- und
Stilunterricht eine »Zucht durch die Sprache«, eine Zucht des straf-

fen Denkens und Wollens.

Die Schwierigkeiten der Konjugation im

fremdsprachlichen Unterricht von Fritz Heimann

Welcher Sprachlehrer hat sich nichi unzidhlige Male iiber die Unzu-
langlichkeit und Unbeholfenheit vieler Schiiler beim Konjugieren
beklagt? Bis in die obern Klassen der héheren Schulen hinauf trifft
man eine ganze Anzahl Schiiler, die mit den Zeitwértern immer noch
auf Kriegsfufy stehen. Die ganze Konjugation ist zwar in jeder Klasse
immer wieder gelibt worden, aber trotzdem sitzt sie nur recht man-
gelhaft. Die Franzésischlehrer sehen in der oft ganz ungenligenden
Beherrschung der Verbalformen in der Muttersprache einen Grund
fir die Unzulanglichkeiten beim Konjugieren franzosischer Zeitwér-
ter. Wer in den obersten Klassen einer hoheren Schule unterrichtet,
mulfy nicht selten feststellen, dafy die Schiiler tatsachlich kein deutsches
Zeitwort durchkonjugieren koénnen. Sie beherrschen in der Mutter-
sprache die Musterbeispiele nicht mehr, obschon sie vielleicht die
fraglichen Verbalformen in einem Aufsatz richtig anwenden. Es kann
vorkommen, dafy eine ganze Klasse bei der Konjugation eines ge-
laufigen Zeitworts versagt. Es sei hier nur auf Formen wie futur,
conditionnel, subjonctif (deutsch und franzésisch) hingewiesen:

il aurait écrit, il aura lu, er hétte geschrieben, (er wirde geschrieben
haben), er wird gelesen haben, usw.

Ich weify, dafy trotz der Beherrschung der deutschen Musterworter, die
ich voraussetze, viele Schiler und sogar mancher Lehrer sich Lei
den sog. unregelmaéfjigen Verben schier uniiberwindliche Schwierig-
keiten vorstellen, die im Grunde aber nicht vorhanden sind. Tritt
z. B. ein neues Zeitwort auf, so stellt sich der Schiller sozusagen bei
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jeder Zeitform etwas Neues vor. Trotz dem vielen Konjugieren und
den héufigen Erklérungen hat er die Analogien nicht erkannt. Diese
wiederholte Feststellung veranlafite mich, nach Abhilfe zu suchen.
Im Laufe der Jahre stellte ich verschiedene Konjugationstabellen auf,
die schlieklich durch die folgende ersetzt wurden, die manchem Kol-
legen wertvolle Dienste leisten dirfte. Diese Tabelle sollte nach und
nach jeder Schiiler beherrschen, denn sie bildet das Riickgrat aller
Konjugationsibungen und erleichtert Lehrer- und Schiilerarbeit we-
sentlich, Sie ist leicht faflich, Gbersichtlich und enthalt alles, was die
Schule braucht, die bertichtigten »Ausnahmen« inbegriffen.

Sie gibt sofort Auskunft (iber die Endungen aller Zeitformen, deren
Ableitung und alle vorkommenden Schwierigkeiten. Damit die Schu-
ler sich rasch und griindlich in die Tabelle einleben, die sie vorerst
auswendig gelernt haben, diirfen sie sie langere Zeit bei den meisten
schriftlichen Arbeiten vor sich haben. Die Ableitung der Zeiten darf
nicht vernachlassigt werden, sonst wird die Klasse immer wieder ver-
sagen und das Konjugieren nie wirklich beherrschen, Auch ist es
angebracht, der schwacheren Schiiller wegen von einem bestimmien
Schema auszugehen, woran man festhalt. Es soll die Ableitung deut-
lich erkennen lassen.

Wir kénnen z.B. folgendermafen vorgehen:

l. je prends
tu prend s prend s
il prend ~
nous prenons pren ais pren ant (en) pren ons
vous prenez pren ez
ils prenn ent que je prenne
Il. futur conditionnel
prend re je prendr ai ' je prendr ais
lll. passé simple (défini) subjonctif imparfait
je pris
tu pris que je pris se
' Temps composés
I jai Il. j'aurai } . Il. j'eus :
j'avais . j'aurais que jeusse | P
ayant pris
que j'aie

Man merke sich, dafy die temps composés in der gleichen Reihen-
folge auftreten wie die einfachen. Die Schiiler gewdhnen sich rasch
daran. Werden die Ubungen systematisch vorgenommen anhand
dieser Tabelle, so lassen sich die meisten Schwierigkeiten oft spie-
lend tberwinden. Jeder Schiiler sollte in kurzer Zeit imstande sein,
von sich aus ein ihm ganz unbekanntes Zeitwort fehlerlos durchzu-
konjugieren. Er soll wissen, dafy er nur drei bis fiinf Wérter als' Grund-
lage benétigt und falls er das passé simple noch nicht braucht, sogar
nur drei oder vier.

je crains je mouds dazu craint
nous craign ons nous moul ons moulu
ils craign ent ils moul ent
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Wenn auch das passé simple keine Urzeitform ist, die man nicht ab-
leiten kann, empfehle ich meinen Schiilern die richtige Form auf
folgende Weise zu erraten.

Der Stamm des passé simple sieht gewchnlich so aus wie die erste
Person Einzahl oder Mehrzahl des présent. Die Endungen sind fiir die
Zeitworter auf e r immer die gleichen und fir die andern kommt nur
is oder us in Betracht (venir und tenir ausgenommen). Beispiele:

Présent: [ je prends je crois je crains

nous prenons nous croyons  nous craignons
einsilbig:  je pris oder prus. cris oder crus, cris, crus
zweisilbig: prenis, prenus croyis, croyus  craignis, craignus

Ist die richtige Form schon ein paarmal aufgetreten oder weist sie
Analogien mit geldufigen Verben auf, so kommt der Schiiler leicht auf
das Richtige. Hat er zu wéhlen zwischen je prenis, je prenus und
je pris, so findet er sofort aus Sprachgefiihl die richtige Lésung.
Man wird diesem Weg allerdings viele abweichende Formen ent-
gegenhalten kénnen, wobei die Ableitung vollstandig versagt und
zu bésen Entgleisungen fithren mubh, die also die Hauptschwierigkei-
ten darstellen: puisse, pourrai, ferai, fasse, voudrai, veuille, vint, ver-
rai, enverrai, faille . . . usw. usw. Aber gerade hier leistet die Ab-
leitung gewohnlich der gréften Verwirrung Vorschub, weil sie dem
Schiiler vortauscht, es seien da eine Menge Ausnahmen, die man sich
im Gedachtnis einpragen muk. Diese zahlreichen beriichtigten Aus-
nahmen habe ich mir einmal sorgféltig zusammengestellt. Die erste
Feststellung war verbliffend. Ich fand fir den subjonctif lediglich
9 Zeitworter, die jeder Schiiler spielend bewaltigen kann, voraus-
gesetzt, daky all diese Formen nicht durcheinander geworfen werden.
Und auf futur und conditionnel trifft es nur 18. Es handelt sich also
nicht um zahlreiche, sondern um ganz wenige Ausnahmen, und diese
kénnen in einer kleinen Tabelle so zusammengestellt werden, dafy
sie wegen der vielen Analogien leicht im Gedachtnis haften.

Die neun Verben (subjonctif) werden taglich gebraucht, und man
lernt ihr Verzeichnis in wenigen Minuten auswendig.

Es sind: étre, faire, aller, Also neben étre, faire, aller, sechs
avoir, savoir, Zeitworter auf oir, wovon avoir, sa-
vouloir, valoir, voir und vouloir, valoir aneinander
pouvoir, falloir. erinnern.

Der schwéchste Schiiler pragt sich die Liste rasch ein, aber man muf
selbstverstandlich bei jeder Konjugationsiibung wieder darauf kommen.

Mehr Schwierigkeiten bietet das futur (vom conditionnel braucht
man nicht einmal zu reden), aber die Ausnahmen sind nur scheinbar
zahlreich. Im ganzen sind es nicht mehr als 18. Und dabei ist zu be-
merken, daly die 9 Ausnahmen des subjonctifs wieder auftauchen,
sodaly nur noch neun neue Worter zu lernen sind. Ich habe sie in
folgender tibersichtlicher Tabelle zusammengefaht:

étre, faire, aller, courir, mourir, acquérir,
avoir, savoir, venir, tenir,

vouloir, valoir, voir, envoyer,

pouvoir, falloir. asseoir, cueillir.
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Tableau de conjugaison francaise.

Indicatif présent Exceptions je léve nous levons
jee s (x) jai ‘espére nous espérons
tues s (x) e jette nous jetons
) — . . ‘appelle nous appelons
il @ (d)t ‘|I a, va, (con)vainc 'achéte nous achetons
nous ons nous sommes . e nettoie nous nettoyons
vous ez vous étes, dites, faites 'essule nous essuyons
ils ent ils ont, sont, vont, font | je lance nous langons

e mange nous mangeons
Imparfait Exceptions Participe passé
jé viens > je ven als j' etais er: é | été né
tu viens ais ir: I exc: venu,tenu,couru,vétu,
il vient ait ouvert, mortf, acquis
nous ven ons ions - oir:u exc: assis
iez re: U exc:...indre(f),[...uire(t)
aient ri suivi, suffi| lui, nui

mis pris — dit_ fait écrit trait

Participe présent |y-ven ant étant

ayant
sachant
Impératif
. ! sois aie sache veuille |va va-f'en vas-y
ons soyons ayons sachons penses-y
ez dites, faites | soyez ayez sachez veuillez donnes-en
Futur Conditionnel 18 exceptions
je donner ( ai ais étre faire aller  courir mourir acquérir
as ais avoir savoir venir tenir
finir a ait vouloir valoir voir envoyer
prendr | ons ions pouvoir falloir  asseoir cueillir
recevr ez iex
| ont aient
Subjonctif présent 9 exceptions avoir, étre
de la 3e personne du que je prenn e étre faire aller | aie sois
présent de l'indicalif: A tuprenn es | avoir savoir aies  sois
ils donn ent il prenn e vouloir valoir ait soit
finiss ent nousprenions| pouvoir falloir ayons soyons
prenn ent vouspren iez ayez soyez
ils prenn ent aient soient
Passé simple (défini) Subjonctif imparfait
er ir oiF T8
j’ allai fin is p us is us
tu allas is us > | quej' allasse finisse pusse
il alla it ut tu ses ses ses
nous all &mes fmes (Omes il at it ot
vous all tes tes Otes nous sions
ils all érent irent  urent vous slez
ils  sent
‘courir  voir
_— ‘mourir  asseoir
Exceplions: venir je vins que je vinsse tuvinsses il vint.,
tenir tins tins se
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Die meisten Beispiele dieser Liste weisen auffallende Analogien
auf, die ich mir zunutze gemacht habe.

serai, ferai, courrai, mourrai, acquerrai (zwei r horbar),
aurai, saurai, viendrai, tiendrai,
voudrai, vaudrai, verrai, enverrai (nur 1 r horbar).

Dazu kommen noch fiir den impératif vier Ausnahmen, die wir
schon beim subjonctif gelernt haben: aie, sois, sache, veuille.
Weitere Einzelheiten ersieht man aus der ganzen Tabelle:

die gelaufigen Formen: étes, faites, dites, ont, sont, vont, font,

die Eigentimlichkeiten bei den Zeitwortern auf er mit der syllabe
muette ou accentuée, die wenigen Ausnahmen bei den Endungen
des participe passé in den verschiedenen Konjugationen, die Eigen-
timlichkeiten beim impératif der Zeitworter auf e r die wenigen Ab-
weichungen bei der Bildung des passé défini (nur vier Zeitwérter
auf i r endigen auf u's und zwei auf o ir) haben die Endung i s; (dazu
kommen vins und tins).

Nach Gutdiinken kénnte man pourvus gegeniiber vis erwdhnen, Bei
den participe passé konnte zu mis, pris noch absous ange-
fuhrt werden. Endlich liefe sich fir die obersten Klassen einer hohe-
ren Schule eine Fufjnote aufnehmen (ohne défini: verbes mit der
Endung traire (extraire, soustraire, sowie absoudre).

Damit hatten wir in einer Seite »alle« Schwierigkeiten der Kon-
jugation leichtfaflich und Ubersichtlich geordnet. Fiir untere Klassen
laht sich die Tabelle vereinfachen und je nach Bedarf vervollstan-
digen.

Der Schiler mufy angehalten werden, sich der Tabelle wie folgt zu
bedienen: Es sei zu konjugieren: boire,

Ist dieses Zeitwort bei den Ausnahmen (18 futur)? Nein, dann braucht
er nur: je bois, nous buvons, ils boivent, fir die einfachen Zeiten
und fiir die temps composés sieht er beim participe passé, ob bei der
Endung re boire zu finden ist. Es ist nicht der Fall, also Endung u.
Firs passé défini versucht er mit dem oben angegebenen Mittel
(einsilbig: bis bus oder zweisilbig: boivis, boivus), falls die Form
schon frither autgetreten ist. Mancher Schiiler der obersten Klassen hat
seine conjugaison nur dank dieser Tabelle griindlich gelernt. Es emp-
fiehlt sich, sie auf groffes Format mit sauberer deutlicher Schrift zu
Ubertragen, damit sie sich leichter, sicherer und unter besserer Kon-
trolle des Lehrers einpragt.

Grofje Wasche

Gesamfunterrichtseinheit fiir das 1. bis 3. Schuljahr

Von Jakob Menzi

Das Stoffgebiet »Groffe Wasche« ist. ein Teilstick des grofen Ge-
bietes liber unsere Kleidung, das im Unterricht etwa in folgende Ab-
schnitte gegliedert werden kann: 1. Grohe Wasche, 2. Beim
Schneider, 3. Beim Schuhmacher, 4, Das Schat
(Wolle), 5. Die Fabrik, (Weberei), usw.

Es ist nicht notig, ja nicht einmal wiinschenswert, dak die Teilgebiete
alle nacheinander im Zusammenhang behandelt werden. Auf der
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untersten Schulstufe kénnte das ja ohnehin nur liickenhaft geschehen.
Wir sind froh, wenn wir an den Gegenstand »Kleidung« auf einer
héheren Stufe wieder von einer anderen Seite herantreten kdnnen.
Damit entsprechen wir auch der alten Forderung, den Stoff in kon-
zentrischen Kreisen darzubieten.

Unser Sachgebiet »Grohe Wasche« eignet sich fiirs erste bis dritte
Schuljahr. Wo Einzelklassen bestehen, empfiehlt es sich, die vorhin
aufgefiihrten Teilstoffe auf folgende Art zu verteilen: 1. Klasse:
Grole Wasche. 2. Klass e : Das Schat (Wolle); Der Schneider; Beim
Schuhmacher. 3. Klasse: Die Fabrik. Wie Robinson Kleider her-
stellte. Wie er sich eine Jagdtasche flocht. Stoffe firobere Klas-
sen: Der Flachs, die Baumwolle und ihre Herkunft; der Seiden-
spinner; die Hausweberei in alter Zeit usw.

Wie ich in friheren Arbeiten immer wieder betonte, lege ich Wert
darauf, dak die Klasse durch irgend ein Erlebnis in die innere Be-
reitschaft zum neuen Stoff versetzt wird, bevor wir diesen in Angriff
nehmen. Damit will ich nicht etwa dem Gelegenheitsunterricht das
Wort reden, den ich nur gelegentlich anwende. Fir eine dritte
Klasse kénnte z.B. diese Bereitschaft geschaffen werden durch die
Besprechung: Wie Robinson sich Kleider anfertigte. Dabei kommen
wir auf unsere Kleidung und deren Behandlung zu sprechen, —
Oder bei einer ersten Klasse kniipfen wir an irgend ein kleines
Erlebnis an. So bot uns einmal der weiter unten folgende kleine
Zwischenfall die willkommene Gelegenheit, unser Sachgebiet einzu-
leiten. Die Reinhaltung von Kérper und Kleidern kann aber ebenso-
gut Gegenstand unserer Besprechung werden, wenn wir uns gendtigt
sehen, Schuler zum Brunnen zu schicken, damit sie ihren Handen die
nétige Pflege angedeihen lassen.

A. ERLEBNISUNTERRICHT:

Einleitung: Anna ist vor dem Schulhaus beim Spiel gefallen
und hat sich das Schiirzlein beschmutzt, Weinend (iber ihr Mifge-
schick kommt sie ins Schulzimmer. Die Mitschiiler trosten sie mit
der Versicherung, dafy die Mutter den entstandenen Schaden sicher
wieder gut machen werde. Alle wissen von &hnlichen »Unfallen« zu
berichten und diirfen sich dariiber auch aussprechen. Aber eines nach
dem andern, nicht alle zugleich, sonst verstehen wir ja nichts davon!

Schmutzige Wasche: Was macht denn nun die Mutter, wenn
Anneli ein schmutziges Schiirzlein heimbringt? Sie tadelt sie vielleicht.
Sie zieht ihr ein sauberes Schiirzlein an. Sie wéscht das schmutzige
wieder, aber nicht sogleich. Sie legt es zur andern schmutzigen Wa-
sche. Wenn ein ganzer Haufen beisammen ist, wascht sie alles. Wir
zdhlen die schmutzigen Waschestiicke alle auf.”Auch schreiben wir
sie soweit moglich (1. Klasse) an die Wandtafel mit entsprechendem
Bild dazu. |

Vorbereitungen zum Waschtag: Und nun ist der Hau-
fen so groly geworden, dafy die Mutter morgen waschen will. Da gibts
aber heute noch allerlei zu besorgen. Sie mufy noch Waschmittel haben
wie z.B. Seife, Persil, Per, Oha, Mica, Henco, Soda, Seifenflocken
usw. Der Vater sorgt auch noch fiir Holz und spannt das Wascheseil.
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Auch die Waschestiitzen triagt er herbei. Die Mutter weicht die Wa-
sche schon am Vortag in kaltem Wasser ein.

Wéaschetag: Am Morgen steht die Mutter friih auf. Bevor sie mit
Waschen beginnen kann, muk sie den Waschkessel mit Wasser fiillen,
die Wasche hineinstofyen, Persil daran schitten, feuern, bis das Was-
ser kocht. Dann kanns losgehen. Sie braucht einen Zuber, Wasch-
trége, ein Waschbrett, einen Bock fir den Zuber, ein Wascheseil,
Waschestitzen usw. Wenn alles gewaschen ist, spiilt sie die Wésche
im fliehenden Wasser. Dann windet sie sie aus und héangt sie ans
Seil. Nun flattert die Wéasche im Wind. Er hilft der Sonne trocknen.
Hie und da fallt aber ein Stiick zu Boden, obgleich alles mit Wésche-
klammern befestigt ist. Wenn die Wasche trocken ist, kommt die
Mutter mit einem groffen Waschekorb und legt alle hinein,

Was weiter mit der Wasche geschieht: Nun ist die
Mutter aber noch nicht fertig. Sie mufy die Leintiicher zusammen-
legen. Vieles mufy sie glétten, anderes flicken. Zuletzt versorgt sie die
frisch duftenden Stiicke im Schrank und ist froh, dalf der groke
Tag wieder fiir einmal vorbei ist.

Was hier in kurzen Zigen skizziert wurde, bietet uns Stoff fiir viele
Stunden, denn immer wieder erzdhlen die Kinder einschlagige Erleb- -
nisse, z. B, wie der Wind einmal die ganze Wasche zu Boden rily;
wie die Mufter einmal vergafs, das Glatteisen abzudrehen, sodafy
dieses ein Loch in den Tisch brannte usw. Diese gemeinsamen Be-
sprechungen im Erlebnisunterricht liefern uns fortwéahrend den Stoff
fir die Ausdrucksfacher (Lesen, Schreiben, Rechnen, Zeichnen, Ge-
stalten in Ton, mit Papier und im Sandkasten, Singen usw.).

B. AUSDRUCKSFACHER:

Sprache.

Literarische Begleitstoffe:

1. Chémifeger, schwarze Ma . . .

2. Ringel, Ringel, Rosenkranz . . . Trojan.
3.Ratsel:

Welcher Hut hat keinen Rand? (Fingerhut)

Wer lebt vom Rufi? (Der Kaminfeger)

Wenn auf einem gedeckten Tisch ein Messer, eine Gabel und ein
Léffel liegen, welches ist das langste darunter? (Das Tischtuch).
Lesen: (2. und 3. Klasse)

St.Galler Zweitklahlesebuch; Sommerheft:

1. Wind, Wellen und Wolken. (Seite 40)

2. Barfufy. (Seite 25)

St.Galler Zweitklaklesebuch; Winterheft:

Das Méarchen vom Wind. (Seite 3)

»Goldrége« (Solothurn, Thurgau):

Die Wasche. (Seite 74)

Zurcher Zweitklahlesebuch:

1. Wasche. (Seite 66)

2. Auf der Zinne. (Seite 67)

3. Die Wascherin. (Zwiegespréch)

»Im Kinderland«, Neues Berner Zweitklahlesebuch:
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1. Seifenblasen, (Seite 8)

2. Der Wind. (Seite 88) -

Sprachibung:

1. Klasse. 1. Der Kinderreim ist wohl das beste Mittel, das Kind
mit der Schriftsprache bekannt zu machen. Seine schlichte Sprache,
die oft sehr an den Dialekt anlehnt, wird vom Kind meist ohne wei-
teres verstanden, (Z.B. Es kam ein Herr zum Schlohli auf einem
weiflen Rofli . . .) Entsprechende Bewegungen sind dazu angetan,
daf das Kind den Inhalt noch besser erfalit. Die Zeitwdrter unseres
Sachgebietes tben wir am folgenden Kinderreim:

Madam, wir wollen waschen, waschen wollen wir. fidirallalla fidiral-
lalla fidirallalla.

Madam, wir wollen reiben, reiben wollen wir, . . .

Madam, wir wollen spilen, . . .

Madam, wir wollen hangen, . . . (glatten, essen, trinken, schwatzen).

2. Der Buchstabe W wird emgefuhri Wir lernen den Spruch: Wenn

Wasser Wein wire, wie wollten Wiener Weiber weifje Wasche wa-

schen. Da hort man immer W, Wo hért man das sonst noch? Bei

Wasche, waschen, Wasser, Windeln, Wetter usw.

An die Wandiafel schreiben und zeichnen wir:

WIR WASCHEN (Bild von Taschentiichern)

WIR WASCHEN (Bild von Socken)

WIR WASCHEN (Bild von Schiirzen)

WIR WASCHEN (Bild von Hosen)

Um den Buchstaben W einzupragen, zeichne ich ihn auf die neben-

stehende sinnféllige Art

(siehe Abbildung 1) an

die Wandtafel. Das ist

sicher eine bessere Ge-

dachtnisstiitze, als wenn

ich sage, denkt an Welle

=N =W.

Nt N

Jedes Kind erhélt dieses

W mit einem USV-

Stempel (Bezugsquelle:

Papeterie Schoch, Ober-

" wangen, Thg.) auf ein
Blatt oder ins Heft ge-

WASCHE druckt, damit es die Form

Abb. 1. ausmalen kann.

3. Das Zusammenlesen mufy noch besonders gepflegt werden, wenn

der Buchstabe eingefiihrt ist. Das besorgen wir auf folgende Weise:

Der Wind kommt und blast die Wasche vom Seil. Und jetzt gelangt

er an unsern Buchstabenturm (Vokale senkrecht libereinander an der

Wandtafel) und blast einen nach dem andern herunter wie die Wa-

schestiicke. (W lange klingen lassen) auch:

w I (pfeifend) W —— IN
w - O (hohl) W —— ON
W U (heulend) W —— UN
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w A (krachend) W ——— AN
w : El (singend) ‘ w EIN
4. Lesekino: Siehe meine Arbeit »Wir lernen lesen« im Aprilheft
1935 der Neuen Schulpraxis, Seite 149,

SEIFE (Bild der Seife) )

HOSEN (Bild der Hosen)

MAMA (Bild der Mutter)

KESSEL (Bild des Waschkessels)

WASCHE (Bild der Wasche)

SIL (Bild eines Silpakets)

5. Sprechiibung: Was alles sauber sein soll.

saubere Hande saubere Strimpfe
saubere Ohren saubere Schirzen
saubere Backen sauberes Hemd
2. Klasse.

1. Einzahl — Mehrzahl:
Im Korb viele Scheiter,
Im Waschkessel viele Kleidungssticke.

Im Trog . . . (Taschentuch)
Im Paket . . . (Seifenflocken)
Im Korb . . . (Leintuch)

Am Seil . . . (Statze). Usw.
oder:

Viele Kleidungsstiicke im Waschhafen.

Viele Taschentliicher im . . .

Viele Seifenflocken . . .

Viele Wascheklammern . . .

2. Wir bilden ein Wort aus: Schurze fir die Kiiche; Schuhe fir
die Héande; Hosen zum Baden; Kappe zum Schlafen; Hemd fiir die
Nacht; Tuch fir den Kopf; Tuch aus Leinen; Tuch fiir die Nase; Seil
far die Wasche; Trog zum Waschen; Brett zum Waschen; Klammern
fur die Wasche; Pulver zum Waschen. (Kiichenschiirze, Handschuhe,
Badehosen usw.)

3. Allerlei Tiicher: Leintlicher, Taschentiicher, Handtlicher, Tischtiicher,
Kopftiicher, Badetiicher.

4. Vor und nach der Wasche:

Ein schmutziger Vorhang . . . . ein sauberer Vorhang.

Ein schmutziges Hemd . . . . . . ein sauberes Hemd.

Eine schmutzige Schirze . .. . eine saubere Schirze.

Dasselbe in der Mehrzahl.

5. Befehlssatze: Im Schulzimmer haben wir ein Wasche-Aufhange-
werk erstellt. Vom Fenster zur Wandtafel spannten wir eine Schnur,
daran hangten wir das Handtuch, die Tafellappen, eine Schiirze, einige
Taschentiicher usw. Die Kinder helten der Multer die Wasche auf-
hdngen. Die Mutter befiehlt:

Hans, hdnge das’Taschentuch auf!

Anna, nimm die Schiirze ab!

Elsa, hole mir die Wascheklammern!

Emil, hole mir ein Paket Persil im Laden!
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Soweit maoglich fuhren wir natirlich diese Befehle auch aus, damit

das Gelesene Inhalt bekommt.

6. Fragesatze: Was Anna die Mutter beim Waschen fragt.
(Wo ist, wo sind?)

Mutter, wo ist der Holzkorb?

Mutter, . . . die Wascheklammern?

Mutter, . . . der Waschekorb?

Mutter, . . . die Stltzen fir das Seil?

(Persil, Seife, Taschentiicher, Socken usw.)

3. Klasse.

1. Wir bilden ein Wort: waschen — Kiiche — Ture; waschen —
Seil — Haspel; waschen — Klammern — Sack; glatten — Eisen —

Stecker; Tasche — Tuch — Saum; waschen — Pulver — Paket; wa-

schen — Trog — Stdpsel. (Waschkiichentire, Waschseilhaspel,

2. Kommasétze mit Bindewort: ,
Die Mutter legt Holz ins Feuer, damit die Wasche bald kocht.

)

Sie leert Persil an die Wasche, damit der Schmutz besser aufweicht.

Sie reibt die Wasche tlichtig, weil sie schmutzig ist.

Sie stellt Stitzen, denn sonst kénnte sie auf den Boden hangen.

Sie nimmt die Wasche ab, die trocken ist.
3. Werlall: Wer (was) autgehangt wird:
Die Leintiicher werden aufgehéngt.

Die Tischtiicher werden aufgehéngt.

Die Socken werden aufgehangt.

4. Wenfall: Wohin diese Sachen gehéren:

Das Holz in d e n Ofen.
Die Wasche in d e n Kessel. mannlich
Die trockene Wasche in d e n Korb.

Das Seil in die Zaine.
Die gesplilte Wasche in die Auswinde. | weiblich
Die saubere Wasche in die Schublade,

Das Holz in d as Feuer.
Die Flocken in d as Paket. ; sdchlich
Das Persil in d as Wasser.

5. Wesfall: Die Wasche am Seil.

Der Kragen d e s Vaters.
Die Strimpfe d e s Bruders. mannlich
Die Hemden des Grofyvaters.

Die Taschentiicher d e r Mutter.
Die Schirze d e r Mutter. weiblich
Die Bluse d e r Schwester.

Der Rock d e s Kindes.
Die Hosen d e s Kindes. sachlich

Das Schiirzlein d e s Kindes.
Singen.

[

1. Das' nachstehende Liedchen: »Madam, wir wollen waschen . .

«
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Der Text der folgenden Strophen steht unter Sprache, 1. Klasse.

2. Der Wind. (Ringa, Ringa, Reia. Nr. 28.)

3. Chamifeger, schwarze Ma . . .

Zeichnen:

Auf dieser Stufe gilt das Zeichnen vor allem der Bereicherung der
Flaiche und geht dann allméhlich, durchschnittlich etwa vom 3./4.
Schuljahr an, zur Darstellung der Bewegung iiber. Die Oberstufe be-
schaftigt sich eingehender mit der Raumdarstellung 'in der Flache.
(Vergleiche das Werk »Kindertiimliches - Zeichnen« von Rich. Rothe.)
Aber schon auf der Unterstufe setzt sich das Kind irgendwie mit
der raumlichen Darstellung auseinander. Der erste Ausdruck da-
von ist ein zeilenférmiges Anordnen, z.B. Straffe, Baume, Berge,
Himmel. Diese Zeilen iiberdecken sich aber nirgends. Die nachste
Darstellungsform ist die kulissenférmige. Sie ist aber noch nicht Raum,
sondern nur Hintereinanderreihen einiger senkrechter Ebenen. Sol-
che Kinderzeichnungen treffen wir auch auf der Unterstufe schon
recht oft. Um eine solche Darstellung zu veranlassen, stellen wir
z. B. die Aufgabe: »Zeichnet die Mufter, wie sie glattet. Sie steht
hinter dem Tischl« Mit dieser ganz bestimmten Aufgabe zwingen
wir das Kind, sich mit dem Raumproblem auseinanderzusetzen. Ohne
den Zusatz »hinter dem Tisch« wiirden die Kinder fast ausnahmslos
eine Seiftenansicht wiedergeben, bei der die Mutter und der Tisch
auf der gleichen Ebene liegen. So aber entstehen zwei Ebenen, auf
der vorderen liegt der Tisch, auf der hinteren die Mutter. Trotz dieser
genauen Aufgabenstellung erhalten wir gar verschiedenartige Dar-
stellungen. Einzelne, und zwar die weit vorgeschrittenen, werden
auch die Tischfliche irgendwie darzustellen versuchen; ebenso stehen
bei ihnen die Tischbeine und die Fiiffe der Mutter nicht auf glelcher
Hohe. Minder vorgeriickte werden die Tischplatte z. B. nur mit einem
Strich darstellen und den unter und hinter dem Tisch liegenden
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Teil der Mutter durch den Tisch hinunter zeichnen oder {iberhaupt
weglassen. Durch entsprechende Hinweise sollen ihre Vorstellungen
bereichert und geklért werden. Z.B.: »Zeichne auch noch Rock
und Fifle der Mutter«, oder »Schau den Tisch von der Seite an,
zeichne nun noch, wie dick die Tischplatte ist, zelchne auch den
Rahmen, auf dem die Platte aufliegt!«

Handarbeif:
Neben der Raumge-

staltung in Ton versu-
chen wir auch mit Pa-
pierrollen, Titen und
Schachteln eine Wasch-
kiiche darzustellen
(Gruppenarbeit).  Das
Ganze kann in einer
grolen Schachtel oder
einer Kiste unterge-
bracht werden. An die-
sen vereinfachten, ku-
bischen Formen f{érdert
sicher das Kind seine
rdumliche Vorstellung
mehr als an der weit-
Abb. 2, laufigeren Wirklichkeit.
Dazu kommt noch, dafy diese verkleinerte Waschkiiche (sieche Abb. 2)
viel Ubersichtlicher ist als eine wirkliche.
Herstellung der Gegenstédnde:
Waschfrau: 1. Selbsthergestellte Papiertiite. An der Spitze zu-
sammenpressen und seitlich die Armlécher ausschneiden. Unten waag-
recht abschneiden, damit sie steht. 2. Papierréhre durch die Tiite
schieben und bei den Ellenbogen knicken. 3. Kopf: Pillenschachtel,
seitlich mit Loch versehen zum Aufstecken. Gesicht aufmalen. Nase:
kleine Tiite, Haarknauel: kleinere Pillenschachtel oder Kork auflei-
men. 4. Schirze: Faltschnitt (Kimono) siehe Bild; kann auch vierfach
gefaltet werden. V or dem Kopf tiber die Tite stilpen, dann seit-
lich zusammenleimen,
O fen: Runde Schachtel oder Ovomaltinebiichse; Papierréhre oder
altes Vorhangstangelchen als Rohr.
Kiste: Wirfelféormige Schachtel.

Zuber: Runde offene Schachtel.
Tisch: aus einer Schachtel ausge-

schnitten, (Siehe Abb. 2.) Darauf eine be-
klebte und beschriebene Ziindholzschach-
tel als Persilpaket; eine kleine Biichse fiir
die Schmierseife usw,

Faltschnitte: Kl‘eidungssiﬁcke far
ein kleines Aufhdangewerk im Sandkasten.
Material: Papier und Sioﬂresien Siehe
Abb. 3. Abbildung 3.
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Sandkasten: Darstellen einer Wiese mit Baumen und eines
Waésche-Aufhdangewerkes. Das Seil wird von ungeféhr 10 Paar Wésche-
stitzen gehalten. Diese basteln wir aus etwa 15 cm langen Stdbchen.
Das Gelenk umwickeln wir mit diinnem Kupferdraht einige Male. Daf
sich am Sandkastenmodell sowie auch an dem der Waschkiiche
manche sprachliche Ubung ableiten laht ist selbstverstandlich. Auch
furs Rechnen bietet der Sandkasten manche Gelegenheit. So (iben
wir z. B. mit der 1. Klasse das paarweise Zahlen 2, 4, 6, 8, 10 usw.
mit den Waschestiitzen,

Daff den Gruppenarbeiten, sei es am Sandkasten oder mit einem
anderen Material, eine grofie erzieherische Bedeutung zukommt,
braucht wohl nicht naher begriindet zu werden. Trotzdem opfern
wir all diesen schénen Dingen hicht allzuviel Zeit, damit Sprache
und Rechnen nicht zu kurz kommen. Die Uffenillchkel’r siecht eben
allzuoft nur die materiellen Erfolge, und wenn diese zuriickgehen,
versperren wir ihr den Weg zur Einsicht, dafy diese Arbeiten dem
Kinde in seinem geistigen Wachstum Ulberaus férderlich sind.

C. RECHNEN.

1. Klasse: Meine Schulanfinger haben bis jetzt (Sommerferien) im
Rechnen keine Rechensatzchen gelernt. Mit der Rechnung 6 + 3 =
wissen sie also noch nichts anzufangen, denn die Zeichen + und —
sind uns noch zu abstrakt. Kiihnel verlangt ja firs ganze erste Schul-
jahr nur das Zahlen als Grundlage fiirs eigentliche Rechnen. Diese
seine Forderung stifzt sich auf eingehende wissenschaftliche Ver-
suche, die von keinem Unberufenen so leichthin als falsch taxiert
werden sollten. Leider fragen viele unserer Lehrpléne wissenschaft-
lichen Erkenntnissen nichts oder nur sehr wenig nach. Sie stellen
einfach Lehrziele auf, die vor Jahrzehnten vielleicht einmal ihre Be-
rechtigung hatten. Diesen vorgeschriebenen Lehrzielen mussen wir
leider mehr oder weniger Folge leisten und werden weiterhin die
Rechenséatzchen im ersten Schuljahr beibehalten miissen, bis sich auch
fir die Lehrpléne eine bessere Erkenntnis durchgerungen hat. Aller-
dings kénnen wir die Rechensatzchen im Zeitraum des ersten Schul-
jahres so weit wie moglich hinausschieben, also bis ins zweite, dritte
oder gar letzte Vierteljahr. Wenn die Zahlbegriffe und die Zahlen-
reihe bis dann richtig eingelibt worden sind, wird sicher das »Ver-
sdumte« leicht nachzuholen sein.

An unserem Sachgebiet »Groke Wasche« fordern wir die Zahlvor-
stellungen etwa auf die folgende Weise. Wir spannen im Schul-
zimmer eine Schnur und héngen daran Taschentiicher auf (Quadra-
tische Faltblatter von ca. 20 bis 25 cm Seitenldnge, wie sie in Farben
gemischt bei W. Schweizer, Winterthur bezogen werden kénnen);
Davon lassen sich fiir die Bildung der Zahlenreihe eine Menge Ubun-
gen ableiten, von denen einige aufgefiihrt werden sollen.

1. Wir hangen die Taschentiicher in kleinen Abstanden (wegen der
Ubersichilichkeit) auf und zéhlen sie, zuerst durch Betupfen, dann
durch blohes 'Zeigen, dann ohne zu zeigen, wobei nur noch die
Augen der Zahlenreihe entlang wandern, So zéhlen wir bis 10, bis 20
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und auch dariber hinaus, damit die Zahl 20 nicht als Grenze em-
pfunden wird.

2. Wir zéhlen an dieser langen Reihe nur bis zu einer bezeichneten
Stelle, die z. B. mit einer Wascheklammer angegeben werden kann.
Zuerst wiederum durch Betupfen, dann durch blokes Zeigen und
zuletzt mit dem Auge. ‘

3. Wir zéhlen an dieser Reihe bis zu einer vorher genannien Anzahl.
Es hangen z. B. 30 Blatter (Taschentiicher). Ich fordere auf: Zahle bis
8, 12, 17, 21 usw. (Betupfen, zeigen, blohes Auge.)

4. In eine Reihe gleichfarbiger Taschenticher (gelb), hdngen
wir-ein rotes und verdndern seinen Standort immer wieder. Dann
stellen wir fest, das wievielte das rote ist, z. B. das 8. 15. 24. usw.

5. Wir wollen 10 Taschenticher aufhdngen, gelbe und rote. Wie viele
kénnen gelb sein, wie viele rot? (Zerlegen o h n e Rechensatz.)

6. Wir hangen 2 gelbe, 2 rote, 2 gelbe, 2 rote . . . Taschentiicher auf.
Dann zahlen wir die Reihe so: 2, 4, 6, 8, . . . Fir diese Zahilibung
eignen sich auch die Waschestiitizen im Sandkasten.

7. Wir hangten 6 Taschentlcher auf. 4 sind schon trocken. Was tun
wir? Wir nehmen sie ab. Es bleiben noch zwei.

8. Am Seil hangen 10 Taschentiicher. Der Wind bléast einige herunter.
Was tut die Mutter? Sie liest sie auf. 3 hat sie gefunden. Sie zahlt
die am Seil, dann weify sie, ob keine fehlen. Wie viele miissen noch
hangen? — Oder es hangen noch 6. Wie viele hat die Mutter noch
nicht gefunden?

9. Stille Beschaftigung: Wir zeichnen Seile mit Taschentiichern auf
die Tafel. Wenn ich wieder nachschaue, sagen die Schiiler, wie viele
an jedem Seil hangen. (Auf die karrierte Seite).

10. Schnelles Auffassen der Zahlenreihe von 1 bis 5. Am Seile han-
gen 2, 4, 3, 1, 5 Taschentiicher. Rasch hinschauen und dann umdre-
hen. Wie viele hangen? Das ist eine unerléfliche Ubung fiirs spatere
Rechnen an der Zehner- und Hundertertafel. Die Gruppierung in
Paaren-: : : :: : i ;: folgt erst spater, da wir es ja vorlaufig
nur mit der Zahlenreihe zu tun haben.

2. Klasse: Auffassen des Zehners als Einheit: Wir helfen der
Mutter Taschentiicher glatten, Eines darf sie zahlen und aufeinander-
legen. Wir falten Faltblatter in der Art, wie die Mutter die Taschen-
ticher zusammenlegt. Damit wir sie leicht zédhlen kénnen, legen wir
sie so hin:

OB O
ot ULt

Sobald es 10 sind, legen wir sie aufeinander. Das ist die
Zehnerbelge, oder sagen wir einfach ein Zehner.
————1. Annas Mutter glattet 4 solche Beiglein. Das sind 40
Taschentiicher. Wie viele sind 6, 8, 5, 9 Beigen?
2. Ellis Mutter hat 4 Beigen grobe und 3 Beigen kleine Taschentiicher
geglattet. Was rechnen wir? 4Z + 3Z = 7Z; 40 + 30 = 70 usw.
3. In der Schublade waren 6 Beiglein. 5 sind schon gebraucht usw.

4, Elsis Mutter glattet 5 Beiglein und noch 4 Taschentiicher dazu.
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5Z = 50 Taschentiicher, + 4 Taschentiicher = 54 Taschentiicher.

5. VYon 7 Zehnerbeigen sind 4 Taschentlicher weggenommen.

7Z = 70 Taschentiicher, — 4 Taschentiicher = 66 Taschentiicher.
Immer wieder l6sen wir solche Zehnerbeigen ins Zehnerbild auf und
rechnen dann auch an der Hundertertafel mit Taschentiichern. Solche
Hunderterblatter zum sichtbaren Hantieren mit der Schere stellen wir
uns aus karrierten Heftblattern selber her.

3. Klasse:

(Wiederholung der Einmaleins- und Einsdurcheins-Reihen. Teilen mit
Rest einfiihren.)

1. Einmaleins: Die Mutter glattet Taschentiicher. Sie schichtet Beiglein
zu 6, 7, 8, 9 Stick auf. Wie viele Teschentiicher sind 4, 7, 6, 9 solche
Beigen?

2. Einsdurcheins: Von 54 Taschentiichern sollen 6 Beigen aufge-
schichtet werden. Rechnet! Von 72 Taschentlichern 8 Beigen usw.

3. Wie beigst du 64, 42, 36, 56, 49 Taschentiicher?

4, Teilen mit Rest: Die Mutter hat 58 Taschentiicher in der Wasche.
Wie beigt sie diese beim Gléatten? Das kann sie ja gar nicht! Aber die
Mutter glattet und beigt sie trotzdem. Sie macht nicht alle Beigen
gleich grol. Nun sollen aber alle gleich grofy sein, nur die letzte
darf kleiner sein. Schichten wir einmal 8 Beigen aufl (Mit gefalteten
Blattern.) 8 X1 =8; 8 X2=16; 8 X3=24; ... 8 X7 =256, dann
bleiben noch 2 iibrig. Die legt sie daneben. 58 : 8 sind also 7 und 2
bleiben lbrig. Oder wir sagen einfach 58 : 8 = 7 und 2 Rest. — Die
Schiiler bilden nun von 52 Taschentiichern 7 Beigen; von 61 Taschen-
tichern 8 Beigen usw.

5. Messen: Die Mutter fangt aber nicht alle Beigen an und legt dann
immer wieder eines dazu. Sie weify ja nicht, wie viele Beigen sie
anfangen mibhte, denn sie hat sie vorher nicht gezéhlt. Sie macht also
zuerst die erste Beige fertig, dann die zweite usw. Sie will auf jedes
Hauflein 8 Taschentiicher legen. Anna z&hlt nun schnell alle Taschen-
ticher und rechnet der Mutter aus, wie viele Hauflein sie bekommt.
Sie zahlt 37. Rechnet!

1 Beige =1 X 8 Taschentiicher = 8 Taschentiicher

2 Beigen = 2 X 8 Taschentiicher = 16 Taschentiicher

3 Beigen = 3 X 8 Taschentiicher = 24 Taschenticher

4 Beigen = 4 X 8 Taschentiicher = 32 Taschentiicher

Die 5. Beige wird nicht mehr voll; es bleiben noch 5 Taschentiicher
ubrig.

Wir haben nun ausprobiert (gemessen) wie viel mal 8 von 37 weg-
genommen werden kénnen. 4 m a |l haben wir 8 Taschentiicher (eine
Beige) wegnehmen kdénnen, dann bleiben noch 5 Rest.

Das schreiben wir so auf:

37 Taschentiicher gemessen mit 8 Taschentiichern gibt 4 Beigen + 5
Rest. Oder:

37 Taschentiicher : 8 Taschentiicher = 4 Beigen, 5 Rest. Oder:
37 : 8 ' = 45

Die ersten Satzchen lassen wir ausfiihrlich schreiben. Erst wenn die
Sache begriffen ist, wenden wir uns der abstrakteren Schreibweise zu.
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Raub- und Verwiistungsziige im Schwaben-
I(rieg Von Max Eberle

Ursachen des Krieges

Mehr als ein halbes Jahrhundert lang regierte Friedrich lll. als Kaiser
das deutsche Reich (1439-1493). Durch Verschlagenheit und Hinterlist
vergiftete er das Verhélinis zwischen den Eidgenossen und dem
Reich. Als Oberhaupt eines Wahlreiches mufite er mit allen Mitteln
die Verstarkung seiner habsburgischen Hausmacht erstreben und vor
allem fir das Wohl seiner Erblande sorgen, um seiner Familie den
Thron und die kaiserliche Nachfolge zu sichern. Durch drei Taten ver-
feindete er sich mit den Eidgenossen, die ihn noch immer als Ober-
herrn und Richter anerkennen mufiten, 1442 schlol er mit den ab-
friinnigen, trotzenden Zirchern ein Biindnis gegen sie und brach
so den fiinfzigjahrigen Frieden. Zwei Jahre spater hetzte er ihnen
das verrohte und zuchtlose Kriegsvolk der finfzigtausend Armagna-
ken auf den Hals. 1474 dréngte er sie zur Kriegserklarung an
Karl den Kiihnen und brach ihnen dann die versprochene Bundes-
treue. Wahrend sich aber nach den errungenen Siegen die Eidge-
nossen im Glanze des Kriegsruhmes sonnten und ihre Macht ver-
starkten, verlotterte der deutsche Staat unter seinem alternden Kaiser,
und das Reich litt schwer unter Zuchtlosigkeit und Umsturz, Faustrecht
und Unsicherheit und siechte der Auflésung entgegen. Die Eidge-
nossenschaft entfremdete sich in ihrem Kraftgefiilhl dem Reich, das
sich durch ewige Fehden zerfleischte, und kiimmerte sich nicht um
ihren Kaiser, der ihr als unverséhnlicher Gegner tief miktraute.

Der Nachfolger Friedrichs lil., sein Sohn Maximilian, versuchte das
Reich aus seinen tfrostlosen Zustanden zu retten und in einem star-
ken Zusammenschluff seiner Glieder neu aufzubauen. Durch eine
neue Reichsordnung wollte er das Reichskammergericht (Schieds-
gericht) einfiihren, durch einen starken Friedensbund hoffte er die
inneren Fehden zu beenden, und eine Kriegssteuer sollte die Mittel
beschaffen, um das Reich gegen aufien zu schiitzen. Jedoch die
Eidgenossen lehnten ihren Beitritt ab, denn die Vorteile, die die
neue Reichsordnung bringen sollte, hatten sie sich schon langst durch
eigene Kraft gesicherl. Sie entzogen sich neuen Verpflichtungen
gegeniiber dem Reich, die ihnen nur Opfer zumuteten, Sie fiihiten
sich durch die Neuordnung sogar bedroht und befiirchteten, die
Selbstverwaltung einzubifen.

Der Stolz auf ihre Freiheit wurde ihnen von ihren Stammesbriidern
jenseits des Rheins als Hochmut und Verrat ausgelegt, und die Kluft,
die durch die ganz verschiedene staatliche Entwicklung entstanden
war, wurde tiefer und zuletzt uniiberbriickbar. Der Groll zwischen
Schweizer und Schwabe steigerte sich zum Hafy. Besonders die siid-
deutschen Edelleute warteten auf die Gelegenheit, die »stolzen,
groben und gottlosen Bauern« zu demiitigen, denn die wachsende
Machistellung des eidgendssischen Freistaates stand im grellen Ge-

155



gensafz zum verblutenden Rittertum, dessen Ruhm und Herrlichkeit
mehr und mehr verblafite. Aus heimlich mottender Abneigung wuchs
plétzlich die Flamme offener Feindschaft. Die schwébischen Adeligen
schiirten den Haly der Biirger und Bauern Siiddeutschlands und stif-
teten sie zum Kampf gegen das freie schweizerische Bauerntum auf.
Handel und Verkehr iiber den Rhein stockten, und hiiben und driiben
wuchsen die Feindseligkeiten. Die Nachbarn verhdhnten einander
in giftelnden Spottliedern und Gberschiitteten einander mit gehéassigen
Schimpfnamen. Die Schwaben ahmien das Muhen der Kiihe und
das Plérren der Kalber nach, sobald sie Schweizer sahen. Und in
Dieffenhofen wurden die schweizerischen Wachtposten herausge-
fordert, indem man ihnen eine bréutlich geschmickte Kuh an die
Grenzbriicke trieb.

Die Stadt Konstanz, die durch die Hartnéckigkeit der innern eidge-
nossischen Orte fir immer als Bundesglied verloren ging, trat dem
Schwabischen Bund bei, und die Konstanzer wurden erbitterte Feinde
jener, die die angebotene Freundschaft zurliickgewiesen hatten. Doch
wog der Bund der Eidgenossen mit den Biindnern (grauer Bund und
Gotteshausbund) den Verlust auf. Dafiir aber erwachten auch an der
Ostgrenze die Zwistigkeiten und Herausforderungen, sodafy plétzlich
der Stammeskrieg gegen den Wunsch des Kaisers und gegen den
Willen der eidgendssischen Regierungen ohne Kriegserklarung aus-
brach.

Der gewaltige Doppelkampf Kaiser—Eidgenossen und Osterreich—
Graublinden schuf eine ausgedehnte Kampflinie vom Etschtal bis
uber Basel hinaus (rund 300 km), und mit beifendem Hohn und mit
tiefster Erbitterung wurde zum Kampf geristet oder bereits gekampft.
"Jeder der beiden Gegner suchte die Schuld beim andern, und es
ist bezeichnend, dafy ihn die Schweizer Schwabenkrieg nannten,
wahrend er von der andern Seite Schweizerkrieg geheiljen wurde.

Der gliihende Haf und die riesige Kriegsfront sind die beiden Grin-
de, die den Kampf zu einem Raub- und Verwiistungskriege werden
liehen, der 20 000 Krieger ums Leben brachte, 2000 Stadte, Dérfer
und Schlésser eindscherte und den Kriegsschauplatz in eine Wiistenei
verwandelte. .

Ich habe vor allem jene Griinde angefiihrt, die zu Haly und Bruch
zwischen Eidgenossen und Reich filhren muften. Uber die einzelnen
Gefechte und Schlachten geben die Schulbiicher Auskunft, oder der
Lehrer ergdnze deren Sloif aus folgenden Quellen:

Johannes Dierauer: Geschichte der Schweizerischen Eidgenossen-
schaft. Band Il. Verlag von Friedrich Andreas Perthes, Gotha.
Johannes von Miiller: Geschichte der Eidgenossen. Verlag von Orell
Fikli und Co., Ziirich 1816.

Die folgenden Ausfilhrungen beschranken sich auf die Raub- und
Verwiistungsziige wahrend.des Schwabenkrieges und mochten an-
hand eines Bildes von August Béchtiger (Vergréherung aus dem
Lesebuch fiir das sechste Schuljahr der Volksschule des Kantons
St.Gallen) zeigen, wie die Kriegshorden in tberfallenen Hoéfen und
Dorfern hausten.
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Was wir aus dem Bilde lesen.

Die Schiiler erzdhlen von all den Dingen, die sie auf dem Bilde
sehen. Unterrichtsziel ist der anschauliche Sprachausdruck in zusam-
menhédngenden Séatzen. Um Ordnung in das Unterrichisgesprach zu
bringen, gibt der Lehrer Hinweise, von welcher Gruppe erzéhlt
werden soll: von der Mittelgruppe mit dem Anfuhrer, von den pliin-
dernden Zweiergruppen lirks, von der Gruppe unter dem Tor des
Gehoftes oder von den Gepliinderten rechts.

Der Anfihrer sitzt auf seinem Reitpferd und leitet die Pliinderung.
Fedetbiische wehen auf seiner Sturmhaube. Leise klirrt seine Riistung
in den Scharnieren, wenn er sich rasch bewegt. Zwei Kriegsknechte
fragen Gegenstdénde zum Plunderhaufen. Der eine preft einen
schweren Schmalzhafen unter den rechten Arm, und in der linken
Hand schleppt er einen irdenen Olkrug an einem geflochtenen Stroh-
tragband, Sein Kamerad bringt eine Stoffrolle herbei. Der ganze
Plunder hauft sich vor dem schweren Bagagewagen mit dem ge-
sattelten Zugrofy. Kupferkessel und Krug, eine Stabelle und zusam-
mengerolltes Federzeug sind zum Verladen bereit. Auf.dem Wagen
tirmen sich bereits' die vollen Stoff- und Kleidertruhen. Das Bett-
zeug polstert die Ladung, damit die Kisten sich nicht aneinander
scheuern. Der Lader preft mit dem linken Knie das Zeug zusam-
men und reifft an dem schweren Koffer, den sein Helfer auf den
Wagenrand stemmt, Es mufy sorgféltig geladen werden, denn auf
dem Fuder missen noch viele Dinge Platz finden.

Aus der Scheune, deren Bretterladen aufgerissen, deren Buizen-
scheiben eingeschlagen wurden, tragt einer einen Ballen Heu, denn
die Reitpferde und Karrengéule, die gestohlenen Kiihe und Rinder
missen unterwegs gefittert werden, weil sie in den verschneiten
Wiesen keine Nahrung finden kénnen. Sein Vordermann hat eine
eisenbeschlagene Truhe aufgestébert. Was die wohl fir Schéatze
bergen mag? Die Kriegsknechte suchen auch die Nahrungsvorréte
zusammen, denn Kriegshandwerk gibt hungrige Mauler. Die Brole
werden in einer Zaine weggeiragen. Der Entenstall wird geplindert.
Die gewiirgte Ente schlagt mit den Fliigeln; aber ein Mensch, der
als Krieger tadglich dem Tode begegnet, hat das Mitgefihl fir ailes
Lebende verloren. Was bedeutet das Leben eines Tierleins in einer
Zeit, in der Menschenerschlagen zum Handwerk wird. Im Keller
werden noch Trinkvorrdte zu finden sein. In wuchtigen Schlagen
dréhnt die Axt gegen das schiitternde Tor. Die Brechstange klemmt
sich zwischen die beiden Fliigel und wiirgt sie auseinander, bis sie
Schlag und Druck nachgeben miissen. Kriegsleute haben durstige
Kehlen, und die Miihe wird sich sicher lohnen: |

Zwei Ménner treiben das briillende Vieh aus dem Hof. Ungern ver-
lassen die Tiere ihren warmen Winterstall, Sie peitschen mit dem
Schwanz die Flanken und dréngen einander aus dem eingeschlage-
nén Hoftor. Schldge und Stdfie mit dem Lanzenschaft treiben sie vor-
wérts, Einer der Knechie schleppt.ein-bockendes- Kélbchen am Hals-
strick nach. Der Umgang mit dem Vieh ist heimalgewohnte Arbeit.
Nicht umsonst sollten die Schweizer als Kuhmauler verspottet worden
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sein! Hinter den Kithen wudeln die Schafe durcheinander, und die
Schweine quietschen. Der Viehherde voran knarrt ein voller Wagen
davon, vielleicht das Markigespann des liberfallenen Bauern. Drei
Krieger mit geschulterter Waffe bewachen den Plunderkarren, der auf
dem holprigen Zickzackweg dem Dérflein enigegenrollt.

Im starken Gegensatz zu den bewegten, larmenden Gruppen der
Pliinderer, die in der hellen Wintersonne hantieren, zeichnet Béach-
tiger das armselige Gripplein der Gepliinderten im Schatten des
machtigen Vordachgebélkes. Wie ein Hauflein Elend kauern die bei-
den Frauen auf dem nackien Boden. Das Schluchzen schittelt ihre
Schultern,. und zwischen den Fingern rieseln die Trénen herunter.
Sie wollen die Zerstérung nicht sehen. Wie weh muly es diesen
Menschen tun, wenn ihnen von einem stolzen, alten Erbhofe nur noch
ein armseliges, mageres Bindel Ubrigbleibt. Mit zerrissenem Ge-
wand und zerzausten Haaren windet sich der Bauer in den Stricken,
die ihn fesseln. Er hat sich wohl fir den Hoft gewehrt. Aber was
konnte er ausrichten gegen solche Ubermach{? Das, was seine Vor-
fahren in harter und zéher Bauernarbeit durch Menschenalter miihsam
und langsam aufgebaut haben, das fallt in einer schweren Un-
gliicksstunde der Kriegszerstérung zum Opfer. Der Gefesselte méchte
sich auflehnen gegen dieses harte Schicksal, aber sein Wéchter lauert
gespannt auf jede seiner Bewegungen. Die drei Menschen miissen
froh sein, wenn man ihnen zuletzt das nackte Leben »schenkt«. Denn
Raub und Verwiistung geniigen den Feinden nicht. Zuletzt wird noch
der rote Hahn aufs Strohdach fliegen, und gleich beutehungrigen
Kriegern zehren die Flammen am Stroh- und Holzwerk, sodafy nur
noch brandschwarze Mauern und rauchende Triimmer, die verkohlten
Balken des Ziehbrunnens und die winterarmen Béume mit angeseng-
ten Asten von dem Uberfall erzéhlen. Und mit bitterem Haly werden
die vom Krieg Enterbten hinauswandern ins Land, um irgendwo
Schutz zu suchen vor den Feinden und vor der winterlichen Kalte.
Stundenweit im Umkreis finden sie wohl nur ausgeraubte Hofe und
eingedscherte Dérfer. Uberall treffen sie Schicksalsgeféhrten im glei-
chen Elend. Die Feuer, die die Winternacht erhellen, zeigen ihnen
den grauenhaften Weg, der in die Heimat ihrer Feinde fiihrt. Und
wenn sie endlich auf einen Landsknechttrupp der lhrigen stohen,
hetzen sie ihn auf zu gleicher Rachetat im Feindesland. In ihrer Ver-
zweiflung und ihrer unsinnigen Not betteln.und rauben und stehlen
sie in ihrem eigenen Land, um nicht verhungern oder erfrieren zu
miissen. Sie verrohen und kennen nur noch eines, ihren fressenden,
glihenden Haf.

Was nicht aus dem Bilde zu lesen ist.

So, wie die Schweizer jenseits des Rheines Pliinderungsziige ausfiihr-
ten, so hausten die Deutschen diesseits der Grenze. Die Untaten
der einen hetzten die andern zur Rache auf. Brennen wurde mit
Brand vergolten, Rauben mit Raub, Morden mit Mord. Wenn die
Eidgenossen nach ihrer Vorschrift aus dem Burgunderkrieg ihre Feinde
erschlugen, statt sie zu fangen, so vergalten ihnen die Landsknechte
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mit der gleichen Tat. Jenes uralte, unmenschliche Gesetz: »Auge um
Auge, Zahn um Zahn« erfillte sich nicht nur am Einzelnen, sondern
es traf ganze Volksschaften, Das Ziel der streifenden Truppen war
nicht mehr, Beute zu erobern, sondern nur noch zu zerstéren. Der
Hak lockerte die Kriegszucht, und ge gen den Befehl der Fihrer
wurde gebrandschatzt, auch dann, wenn man den Feind durch das
Versprechen, nicht zu brandschatzen, zur Ubergabe einer Stadt oder
einer Burg liberredet hatte. Mit der Drohung, fihrerlos heimzuziehen,
ertrotzten die Kriegshorden immer neue »Fltterungsziige«, und mit
schmachvollem Hohn wurden die Uberfallenen verspottet. Im bloken
Hemd, mit einem Stick Brot in der einen und einem Stabe in der
andern Hand, muhten z.B. die Bewohner von Thiengen (nérdlich
von Koblenz) ihr Stadtchen verlassen und durch die engen Reihen
der lasternden Eidgenossen ziehen. Wahrend unermefliche Mengen
Mund- und Kriegsvorrdte verbrannt wurden, mukien oft die Be-
satzungstruppen der Grenzorte hungern und bekamen keinen Sold.
Hunger und Unzufriedenheit verlockte sie zu neuen Raubziigen.
Die Tagsatzung verbot die Freischarenziige und gebot, Kirchen und
Kléster, Frauen und Kinder zu schonen. Die Freischarler plinderten
weiter, Kirchen und Kléster wurden in Brand gesteckt, Frauen und
Kinder erschlagen. Bei der Verteilung des Plunders entstanden Strei-
tigkeiten, und die Hauptleute muhten machtlos zusehen, wenn wegen
Mifgunst und Habsucht sogar Bruderblut flof. Die Bauern, deren
Hoéfe noch nicht tberfallen worden waren, mukten die eigenen
Kriegsleute durchfittern, die ihnen sagten, was sie essen und trinken
wollten. In der eidgendssischen Kriegsleitung brachen Uneinigkeiten
aus. Im Reich drauffen aber herrschte die Mutlosigkeit, sodafy viele
fahnenfliichtig wurden. Die Eidgenossen verboten den Angehdrigen
ihrer Feinde oft, die Toten zu begraben. »Die Edlen miissen bei den
Bauern liegen.« Die nackten Leichen verwesten auf freiem Felde
oder wurden von Végeln, wilden Tieren oder verwilderten Hunden
zerfleischt.

Im Januar 1499 war im Miinstertal der Krieg ausgebrochen. Am 22.
September wurde in Basel der Friede unterzeichnet mit dem ganzen
Erfolg, dafs man beiderseits auf die Eroberungen verzichtete. Die Eid-
genossen hatten ihre Unabhangigkeit vom Reich teuer bezahlt. Sie
wurde aber im Friedensvertrag nicht einmal bestéatigt.

Das folgende Lesestiicklein kann den Stoft beschliefen.

Rat zum Frieden *). Johannes Pauli.
Man zog einmal mit grofjer Riisfung in einen Krieg aus. Da stand ein Narr da
und fragte, was es gebe, Man sprach: »Es geht in den Krieg.« Der Narr fragte
weiter: »Was tut man im Krieg?l« Man antwortefe:

»Man verbrennt Dérfer und erobert Stadte, verdirbt Wein und Korn und schlagt
einander fot.« —

»Warum geschieht das?«

»Daly man Frieden mache.«

Da sagte der Narr: »Wenn es nach mir ginge, so wollle ich vor dem Kriege
Frieden machen und nicht nachher, wenn der Schaden geschehen ist.«

Die sprachliche Auswertung des Bildes.
Das Bild mit seinen vielen Einzelheiten erlaubt auch eine sprachliche

*) Aus dem VI. Lesebuch des Kits. St.Gallen,
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Durcharbeitung als schriftliche, stille Beschaftigung. Die Aufgaben
kénnen als Klassenarbeit gestellt oder in Einzelgruppen geldst wer-
den. Der Schiiler soll sich noch einmal in die Einzelteile, in die Klei-
nigkeiten des Bildes vertiefen. Er muly auch unbedingt klar sein
uber seine Aufgabe. (1 oder 2 Beispiele als Wandtafelanschrift.) Es
handelt sich aber nicht darum, Satze zu schreiben und Wortbei-
spiele zu sammeln; der Wert liegt im Arbeiten mit dem Worischatz,
im Lesen, Erklaren, Ergdnzen, Ordnen und im Nachpriifen auf dem
Bild usw. (Das Heft der Neuen Schulpraxis wird in einen Wechsel-
rahmen gesteckt und gut zugénglich aufgehangt.) Da ja die Schiiler
bei klarer Einstellung zur Aufgabe reichen Arbeitsstoff zusammen-
tragen, dlrften einige Hinweise geniligen,

1. lhr habt die Aufgabe, all das aufzuschreiben, was wir auf dem
Bilde héren kénnen, wenn wir es uns als lebendiges Geschehnis
der jetzigen Stunde vorstellen. Schreibt aber nicht von euch, schreibt
also nicht: Wie héren . ., sondern erzahlt von den Dingen auf dem Bild.

Die Axt drohnt gegen das Kellertor. Die Brechstange knirscht. Das
Kellertor knarrt. Der Landsknecht flucht, weil die Tﬁre nicht nach-
geben will .

2. a) Wir uben "die Befehlsform in der Einzahl. Was ruft ein Kriegs-
knecht dem Kameraden zu?

Nimm mir die Truhe abl Stemme sie hoher! Hilf mir das Tor ein-
schlagen!

b) Wir Uben die Befehlsform in der Mehrzahl. Was befiehlt der An-
fahrer den Kriegsknechten?

Durchsucht die Diele! Bringt den Plunder an einen Haufen| Treibt
das Vieh wegl

3. Tatige (aktive) und leidende (passive) Form des Zeitwortes. Wir
stellen die beiden Formen einander auf einer Doppelseite gegentiiber
und setzen die Uberschriften:

Wer tut es? Wer erleidet es?

Die Schweizer pliindern den Bau- Der Bauernhof wird geplindert.
ernhof

Die Knechte treiben die Herde Die Herde wird weggetrieben.
weg.

Ein Kriegsknecht fesselt den liber- Der Uberfallene Bauer wird ge-
fallenen Bauer. fesselt.

4. Was alles zum Plunderhaufen getragen wird. Das Eigenschafts-
wort soll verraten, aus welchem Stoff die Gegenstande sind:

leinene Betticher, hélzerne Truhen, irdene Kriige, kupferne Koch-
kessel (tannene, eichene, harthdlzerne, eiserne, wollene?)

5. Wir suchen bekannte volkstiimliche Wortpaare aus Krieg und
Kriegsleben.

a) Stabreime mit dem gleichen Anlaut:

Nacht und Nebel, Wind und Wetter, Haus und Hof, Geld und Gut,
Leib und Leben, Schutz und Schirm.

b) Gereimte Redensarten in Wortpaaren:

Saus und Braus, Hille und Fiille, Lug und Trug, Schutz und Trutz,
Schritt und Tritt, Gut und Blut.
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c) Bekannte Wortpaare ohne Stabreim und Reim.

Schlofy und Riegel, Mord und Brand, Leben und Tod, Hab und Gut,
Mark und Bein, Berg und Tal.

Die gemeinsam gesammelten Worlpaare werden an die Wandiafel
geschrieben und sollen in Satzen angewendet werden.

Die Kriegsknechte iiberfallen bei Nacht und Nebel einen Bauernhof.
Sie rauben den Leuten Hab und Gut, bedrohen Leib und Leben.
Mord und Brand sind ihr Handwerk. Auf den iiberfallenen Hofen
leben sie in Saus und Braus, denn sie finden Vorrdte in Hille und
Fille. Sie scheuen weder Wind noch Wetter und fiirchten weder
Tod noch Teufel . . .

b) Einzahl in der Mehrzahl. Das Zeitwort bezieht sich auf die Einzahl.
Eine Horde Kriegsknechte plindert den Bauernhof. Eine
Herde Kiihe wird weggetrieben. Eine Beige geraubter Gegenstande
hauft sich vor dem Wagen . . . (eine Schar, eine Meute, ein Schwarm,
eine Kolonne, eine Bande).

7. Eine Ubung mit verschiedenen Vorsilben,

a) Die Kriegsknechie zertrimmern die Hauser, sie zerstéren die
Kirchen, sie zertrelen die Felder, sie zerschiehen die Mauern, sie
zersplittern die Fensterscheiben . . .

b) Sie' verfolgen ihre Feinde, vernichten Hab und Gut, verireiben
die Bewohner, verheeren Wiesen, Felder und Welnberge, verschiit-
ten die Ziehbrunnen, verwandeln das Land in eine Wistenei . . .

c) Die Uberfallenen verstecken sich im Wald, verteidigen ihren Hof,
vergraben ihr Geld, verlassen ihr Dorf, verscharren die Toten, ver-
lieren Hab und Gut . . .

d) Der Krieg hinterldht verwitwete Frauen, verwaiste Kinder, veren-
detes Vieh, verheerte Felder, verwesende Leichen, verwustete Dorfer,
verhungerte Tiere . . .

e) Die Feinde erstirmen die Burgen, erschielfen die Menschen, er-
schlagen die Hunde, erobern Geschiitze, erliegen der Ubermacht,
erkémpfen die gestohlene Beute zuriick . . .

f) Sie bewachen ihre Dérfer, belagern die Burgen, beobachten die
Truppen, berauben die Kirchen, begraben ihre toten Kameraden, be-
drangen die Besatzungen . . .

8. Was zum Kriege gehort.

Das Morden, das Brennen, das Zerstoren, das Stehlen, das Lastern,
das Hauen und Stechen, das Plindern und Rauben, das Erschlagen
und Erschiehen, das Mikhandeln und Miktrauen . . .

Hinter dieser eindriicklichen Sprachbehandlung liegt nicht der Ge-
danke, dem Schiiler nur zu zeigen, wie teuer die Eidgenossen ihre
Unabhéngigkeit bezahlt haben, sondern wir wollen den Unterrichts-
stoff auch fir die Gegenwart ausniitzen. So war nicht nur der Schwa-
benkrieg; sondern so ist iberhaupt der Krieg.

* =
Gerade weil es immer I(rleg gegeben hat, muff man fir den Frieden kimpfen.
Was wilrde man von Krzten denken, die sagten: »Es glbt Uberall Tuberkulose
und hat sie Immer gegeben, daher ist es unniltz, sle zu bekimpfen — 1« Richel.
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Am Weizenacker Von Hans Scherzer

Vielen Landkindern ist der Anblick eines Getreidefeldes fast etwas
Alltdgliches. Es ist darum eine vornehme Aufgabe des Naturge-
schichtslehrers, seine Schiiler gerade an diesem »Alltagsbild« un-
geahnte Uberraschungen und Wunder erleben zu lassen. Wir wer-
den darum vermeiden, in eintoniger Reihenfolge von Keimung, Be-
stockung, Halm, Blatt, Ahre, Blite, Frucht und Ernte zu reden, sondern
vielmehr versuchen, etwa nach folgenden Gesichtspunkten Beobach-
tungen anzustellen und Ergebnisse zu gewinnen: Das Wunder der blii-
henden Ahre. — Der Halm, ein Meisterwerk der Baukunst. — Der
Unkréduter Not. — Der Acker als Lebensraum vieler Tiere.

1. Das Wunder der bliilhenden Ahre.

Schon eine geraume Zeit vor dem Erscheinen der Ahre stellen wir
unsere Aufmerksamkeit erwartend auf die Weizenblite ein. Durch
Beobachtungen am keimenden und heranwachsenden Weizen im Blu-
mentopf (siehe spater), im Schulgarten oder drauhen am Acker
selbst haben wir folgende Entwicklungsstufen des Weizens
festgestellt:

a) Das Keimen des Weizens, wobei das Saatkorn seine
Wiirzelchen in den Boden bohrt und sein erstes Blatichen nach oben
schickt,

b) das Bestocken des Weizens,

c)das »Schieffen« des Weizens in den ersten warmen Friih-
lingstagen. In diesen Tagen durchschneiden wir eine Weizenpflanze
der Lange nach und entdecken in ihrem Innern die wie die Glieder
eines Fernrohres ineinandergeschobenen Halmsticke und zu innerst
schon die junge Ahre.

d)Das erste »W o gen « des Getreidefeldes. Der silberne Glanz
der Wogen kommt von den jetzt erscheinenden Ahren.

Versuch: Wie kann man eine kurz vor dem Auf-
blihenstehende AhreraschzumBlihenbringen?
Man feuchtet sie an (wegen des gefahrlichen Strahlenpilzes aber
nicht mit dem Mund!) und kann schon nach wenigen Minuten Zeuge
des folgenden wunderbaren Yorganges sein: Ein von Bliitenspelzen
gebildetes Schéchtelchen, in dem die zierlichen, federartigen Narben
und drei Staubbeutel liegen, 6ffnet sich, indem zwei kleine »Schwell-
kérperchen« die Blitenspelzen beiseitedréangen. Aus dem Spalt guk-
ken die gelben Staubbeutel hervor, deren diinne Faden zusehends
wachsen (1—1,5 mm in der Minute). Vor unseren Augen werden sie
aus dem Spalt herausgeschoben, kippen um und schaukeln nun frei
an ihren dunnen Fadchen, Jetzt schieben sich auch die Narbenfeder-
chen heraus. Dann aber geschieht ein neues Wunder: Die Staub-
beutel springen am unteren Ende auf, biegen sich zu kleinen Schau-
felchen um und fillen diese mit feinem, trockenem Blutenstaub.
Ahmen wir den Wind nach, indem wir die gefiillten Léffelchen leer
blasen, so rieselt von oben sofort wieder Bliitenstaub nach. Das



kénnen wir so oft wiederholen, bis der ganze Staubbeutel leer ist.
Dann klappt die Zauberschachtel wieder zu und umschlieht geheim-
nisvoll den Fruchtknoten. Die soeben noch so unpflanzenhaft leben-
dige Ahre ist wieder still und stumm wie zuvor. (Vergleiche die Ab-
bildungen in Schmeil, Leitfaden der Botanik.)

Den Blick, den uns die Ahre in unserer Hand in die geheimnisvolle
Werkstatt der Natur hat werfen lassen, ermoglicht uns das Weizen-
feld an einem sonnigen Junivormittag in noch wirkungsvollerer Weise.
Dort sprengen in zitternder Hast innerhalb weniger Minuten tausend
und abertausend solcher Staubbeutelchen ihre Fesseln, erschliefen
sich dem Sonnenschein und harren des ersten Windhauches, der
kosend Uber die Ahren streicht. Der entfilhrt die Tausende von
Bliitenstaubhaufchen, dafy es wie ein Opferrauch das Feld durchzieht,
und da ist kein Narbenasichen, das nicht von einem Pollenkérnchen
befruchtet wird.

2. Der Halm, ein Meisterwerk der Baukunst.

Wir messen den Durchmesser und die Hohe des Halmes und stellen
das Verhélinis von Lange und Dicke fest. Wie hoch mifte der Eiffel-
turm von Paris sein (130 m Durchmesser und 300 m Hohe), der Kirch-
turm deines Heimatdorfes, der Funkturm deines Rundfunksenders usw.,
damit er das gleiche Verhéltnis aufwiese? Stelle dir diese Wunder-
bauten vor mit einer Turmspitze, die der Groke und dem Gewicht
der Ahre des Weizenhalmes entsprache, also weit schwerer als die
Riesenbauten selber! Lafy diese Bauten hin und her-pendeln, dafy sie
mit der Spitze den Erdboden beriihren ohne einzustiirzen!

Wird dem Kind auf solche Weise die Grohlle des Wunders, das uns
die Natur in jedem Getreidehalm vorfiihrt, nicht eindrucksvoller vor
die Seele gestellt, als wenn wir etwa dozierten: Der Stengel bildet
eine Rohre, die durch Queérwande (Knoten) wieder in kleinere Réhren
geteilt ist. Durch diese Gliederung ist der Halm gegen Zerbrechen
geschiitzt. Im unteren Halmteile, der am meisten zu tragen und des-
halb unter dem Wind am starksten zu leiden hat, stehen die Knoten
sehr eng beieinander.

Zur Vertiefung des Verstindnisses des Weizenhalmbaues werden wir
dann noch folgendes erarbeiten:

a) Der Bast, der in festen Strangen, sogenannten Bastbiindeln, den
Halm durchzieht, besitzt aufyerordentliche Tragkraft (25 kg auf den
Quadratmillimeter). Er kommt damit dem besten Stahl gleich; an
Dehnbarkeit tbertrifft er ihn sogar bei weitem. Daher dle auferor-
dentliche Biegfestigkeit des Halmes!

Die Festigkeit des Bastes konnen wir erproben an den Wegerich-
blattern, wo er sich in Form von Sirdngen aus den Blattstielen her-
ausziehen laht, beim Flachs und Hanf (Herstellen von Bindfaden,
Seilen und Geweben), bei der Brennessel Verwendung wéhrend des
Krieges zur Herstellung eines leinwandartigen Stoffes, des »Nessel-
tuches«, bei den Hoplienreben (Verwendung zu Stricken) und bei
den Binsen (Kérbchenflechten).
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Wir ziehen aus den Stengeln des Hanfes, des Flachses oder der
Brennessel einige Bastfasern und stellen fest, welches Gewicht sie
tragen kénnen, bis sie reiffen! Den gleichen Versuch fiilhren wir mit
einem Stick Strohhalm aus

Wo ein Mikroskop vorhanden ist, zeigen wir an einem Halmquer-
schnitt die Anordnung der Bastfasern: Sie sind ringférmig — im Halm
also rohrenformig — angeordnet; aufserdem verstérken sie den Ring
durch zahlreiche Rippenvorspriinge (bei der Taubnessel nur vier
solche Baststrénge gleich vier Eckpfeilern!l). Physikalisches Gesetz
der »Drucklinien«; Réhren sind gegen Druck und Zug widerstands-
fahiger als volle Stangen.

b) Die Kieselsaure stellen wir fest, indem wir etwas Stroh ver-
brennen und die Asche zwischen die Zahne nehmen. Sie knirscht wie
Sand. Die glasartigen Kristallchen der Kieselsdure verleihen dem Blatt-
rande des Gefreides (noch mehr dem des Schilfes, der Sauergraser
oder Seggen) die Schérfe einer Messerschneide, (Schutz gegen
Schneckenfrafj!). In der Oberhaut des Ackerschachtelhalmes sind sie
in solcher Menge eingelagert, daff man diese Pflanze als »Zinnkraut«
zum Reinigen von Kupfer- und Zinngeféffen verwendet.

Die Kieselsdure holen die Wurzeln des Weizens aus der Ackererde
herauf, und der Halm bildet aus jener ein Skelett, das weit dauer-
hafter ist als das Skelett des Menschen. Das beweisen uns die mikro-
skopisch kleinen Kieselalgen, die aus einem Geriist von Kieselsaure
erbaut sind und sich auf dem Grund von Gewaéssern zu gewaltigen
Massen anhaufen. Dort bleiben sie erhalten, auch wenn das Wasser
langst verschwunden ist. Der Mensch verwendet sie als »Kieselgur«
far Wasserglas, Putzmittel, Dynamit und vieles andere nvehr.

c) Weitere Beobachtungenamlebenden Weizen:
Ein Blumentopf mitsamt der in ihm gezogenen Weizenpflanze wird
umgelegt. In 1—2 Tagen hat sich der Halm durch Biegungen in den
Knoten aufgerichtet. Jetzt priifen wir, wo das Wachstum im Weizen-
halm erfolgt; welche Knoten starkere Biegungen erkennen lassen, die
alteren oder die jiingeren; ob die Biegung auch an einem in feuchten
Sand gesteckten Halmstiick méglich ist, das in der Mitte einen Knoten
hat. Wir beobachten das Aufrichten der Halme an einem Acker,
dessen Halme sich ngelegt« haben! Wir messen jeden Morgen und
Abend denselben Weizenhalm um festzustellen, wieviel Zentimeter
er gewachsen ist. Ergebnis: Der Halm wachst wahrend der Nacht viel
mehr als am Tage. Priifung: Der Weizen bringt 250féltige Frucht!

Wir verfolgen das » Auswachsen« des Getreides bei andauernd
nasser Witterung! Wir mischen etliche Kérner von Weizen, Roggen,
Gerste und Hafer und suchen die einzelnen Arten heraus! Man lbe
ebenso die Unterscheidung der Ahren von Weizen, Roggen, Gerste
und Hafer! ‘
d) Keimversuche mit dem Weizenkorn zeigen im wesentlichen
denselben Verlauf wie die mit den Bohnen. Unterschiede: Nicht zwei,
sondern nur ein Keimblatt. Die Nahrvorréte des kleinen Samenkorns
sind rascher entleert als die dicken Bohnen.
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e) Unterscheidung der vier Getreidearten vor
der Ahrenbildung:

Gelreldearl glrsl;:r;g"ier- Blatthautchen *) de;sen Zahne
Weizen rechts gedreht | langlich rund EL’:?{;:.L:?Q
Gerste - rechts gedreht langlich spitz breit dreieckig
Roggen rechts gedreht | kurz halbrund kurz dreieckig
Hafer links gedreht kurz eiférmig —_—

f) Unterscheidung der vier Geireldearlen nach
Wuchsform und Verwendung:

Weizen: Er ist niedriger und in allen Teilen dicker als der Rog-
gen, freudig griin, Ahrchen meist vierbliitig, dicke Ahren vierkantig,
Spelzen dick und knorpelig. Sind die Spelzen lang begrannt, so
heift er Bartweizen; unbegrannt heifit er Kolbenweizen; stehen die
Ahrchen in verhéltnisméhig grofien Zwischenrdumen an der Achse,
so ist es Spelz oder Dinkel (Verwendung als Griinkern zu Suppen-
einlagen). Weizen stellt an Boden und Klima héhere Anforderungen
als die tUbrigen Getreidearten. Man verwendet Weizenmehl zu Weily-
brot und feinem Gebéack. Von Keim und Haut befreite Kérner heifyen
Graupen, Das Stroh wird zu Strohhiiten verarbeitet.

Roggen: Er ist hdher und schlanker als der Weizen, graugriin, Ahr-
chen zweibliitig, Kérner in schlanker Ahre zu vier Langsreihen. Er ge-
deiht auch auf d&rmeren Béden. Mehl zu Schwarzbrot, Kérner zu Korn-
branntwein, Stroh zu Stallstreu, Hacksel, Futter, Strohseilen, Stroh-
matten, Pappe, Papier verarbeitet.

G erste: Sie ist noch niedriger als Weizen. Ahrchen lang begrannt,
von drei Bliten entweder drei fruchtbar, dann stehen die reifen Kor-
ner in sechs Zeilen (sechszeilige Gerste) oder zwei fruchtbar, dann
ist sie vierzeilig, oder eine fruchibar, dann ist sie zweizeilig. Zwei-
zeilige Gerste mit grofjen, wohlausgebildeten Frichten wird zur
Gewinnung des Malzes verwendet (Braugerste) Herstellung von
Graupen und Griefs.

Hafer: Er unterscheidet sich durch den Bliitenstand (Rispe) wesent-
lich von allen anderen Getreidearten. Wie Gerste beansprucht er nur
geringe Sommerwarme. Hauptnahrung der Pferde. Kérner zu Hafer-
gritze und Haferflocken.

Erst mit der Einfllhrung des Ackerbaus wird der Mensch sefhaft.
Der Ackerbau bildet die Grundlage der Kultur.

*) Das dem Halm dicht anliegende Héutchen, welches verhindert, dafy die von
der Blatispreite zum Halm abfliefenden Regentropfen zwischen Halm und Blati-
scheide gelangen.



3. Ackerunkréuter.

Man kann die Ackerunkrauter von den verschiedensten Gesichts-
punkten aus betrachten. Kornblumen, Mohn und Raden am Acker-
saum oder in der Blumenvase zdhlen viele zum Schénsten, was die
Natur zu geben vermag. Kaiser haben sie geliebt und Kéniginnen,
und in den prunkenden Schaufenstern stadtischer Blumenladen wie auf
den Blumenmarkten aller Grofystadte wird diesen Schonen des Feldes
immer ein Platzchen neben den vornehmen Gartenschénen gegénnt
sein. — Als lberflissige, unerwiinschte Eindringlinge aber betrachtet
sie der Landmann. -

Der Bauer und sein Kind. Julius Sturm.
Der Bauer steht vor seinem Feld Da kommt sein Knabe hochbegliickt

und zieht die Stirne kraus in Falten. mit bunten Bliten reich beladen.

Ich hab den Acker wohlbestellt, Im Felde hat er sie 'gepfliickt:

auf reine Aussaal streng gehalten. Kornblumen sind es, Mohn und Raden.
Nun seh mir eins das Unkraut an; Er jauchzt: »Sieh, Vater, nur die Pracht,
das hat der bése Feind getan. die hat der liebe Gott gemachtl«

Das alte Sprichwort nUnkrautverdirbt nicht, reizt uns, der
biologischen Wahrheit dieses Wortes ndher nachzugehen. Dem Pflan-
zengeographen erzahlt diese Pflanzengruppe die abenteuerlichsten
Einwanderungsgeschichten.

Was wollen wir aus diesen verschiedenen Einstellungen heraus fir
unseren Unferricht gewinnen?

a) Die Schéonheit der Feldblumen lakt sich nicht lehren. Wird
es aber zur lieben Gewohnheit, die Schénheit dieser Mifjachteten aus
dem Blumenstrauff vom Pult herunter sprechen zu lassen, halt im
Lauf des Jahres das Himmelsblau des Ehrenpreises, das Mennigrot des
Teufelsauges (Adonis), das Scharlachrot der Klatschrose Einzug ins
Schulzimmer zusammen mit Kornblumen- und Kamillenduft und mit
den feinen Schénheiten des Rittersporns und des Eisenhuts, des
Wachtelweizens und des Ackergauchheils, dann tun wir damit fir die
Entwicklung des Farben- und Formensinnes mehr als durch die best-
gemeinten Belehrungen.

b) Kurze Hinweise auf bliitenbiologische Merkwurdlg-
keifen werden die Freude am Schénen nicht stéren, im Gegenteil
den Reiz erhéhen. So lassen wir an der Kornb lum e die zweierlei
Bliten (die tauben, randstiandigen Schaubliiten und die fruchtbaren
inneren Bliten) und die reizbaren Staubfdden finden, die bei der
leisesten Beriihrung den Blitenstaub aus der Staubbeutelréhre schie-
ben. Wir suchen in der Hummelblite des Feldrittersporns
den Nektar am Grunde des langen Sporns. Wir entdecken in den
_allerliebsten » Mduseschwéanzchen« (Myosurus) des gleich-
namigen Hahnenfliflers einen verlangerten Blitenboden, in dem
zierlich gestachelten »Morgenstern« des Acker hahnenfufies
eine Hakelfrucht und in den »Pfennigen« des Pfenni gkrautes
ein gefliigeltes Schotchen. Die Kornrade lehrt uns, wie eine Fal-
terblume “gebaut ist (Nektar am Grund einer Iangen, engen Kron-
rohre versteckt, also nur langriisseligen Insekten, wie es die Tag-
falter sind, erreichbar), die Taubnessel, wie fein sie der Biene
angepaht ist. Dem blauen Ackerkrummhals (Ochsenzunge)
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ziehen wir ein paar Bliten aus seinen Kelchen. Beim Anblick des
deutlich krummen Halses der Blutlein pragt sich uns der Name der
Pflanze wohl fiir immer ein. Der Ackergauchheil fihrt uns vor
Augen, warum er auch »Faules Lieschen« heifst: er schlieft seine
roten Blitenduglein schon um 2 Uhr nachmittags und offnet sie an
triben Tagen Gberhaupt nicht. Am Ackerwachtelweizen ent-
decken wir, daff das Auffalligste an seinem Blitenstand nicht die
gelb gefleckten Rachenbliiten, sondern die karmesinroten, feinzer-
schnittenen Hochblatter sind, die durch ihre leuchtenden Farben die
Schauwirkung der Bliten bedeutend erhéhen. So vermag ein Feld-
blumenstraufy viel Schénheitsvolles und Sinniges zu bieten.

Gelegentlich eines Ganges zum Kornfeld mag folgendes Gedicht,

vor dem wogenden Feld gesprochen, seine Wirkung tun *):
Das Kornfeld.

Was ist schoner als das Feld, Wenn es flisternd wogt und wallt,

wenn die Halme all, die schlanken, Lerchen sich daraus erheben,
leise schwanken driiber schweben,

und ein Halm den andern halt! und'ihr Lied herniederschallt!

Wenn im Korn die Blumen blihn, Dann den schmalen Pfad zu gehen

leuchtend rot und blau dazwischen durch das Korn — welch eine Wonnel
und sich mischen Nur die Sonne,

lieblich in das sanfte Griinl nur die Lerche kann uns sehn, ). Trojan.

Beanspruchte die bisherige Beschéftigung mit den Ackerunkrautern
keinen eigentlichen Unterricht, sondern nur gelegentliche Hinweise,
ein sfilles Betrachten und Sichfreuen an Farben und Formen und
klugen Einrichtungen, so werden uns jetzt die Ackerunkréuter eine
anregende Unterrichtsstunde bescheren, wenn wir sie auf die Wahr-
heit des Sprichwortes hin untersuchen:

c) Unkraut verdirbt nicht. Wir kénnen dafir auch die
Uberschrift setzen: Wie kénnen die Ackerunkrauter trotz Pflug und
Hacke leben? Diese Frage ist erst unterrichtsreif, wenn eine Reihe
von Beobachtungen, verteilt (iber eine langere Zeit, vorausgegangen
sind.

Auf einem Winterbeobachtungsgang halten wir im Win-
tergetreide Ausschau nach Unkrautern. Etliche sind schon erkenntlich,
blihen sogar mitten im Winter: Gemeines Kreuzkraut, Vogelmiere
oder Hihnerdarm, Taubnessel. Die meisten sind unbestimmbare junge
Pflanzchen, Blattrosetien, die im Herbst aus Samen entstanden sind
und nun den Winter als »einjéhrig-iiberwinternde« Pflanzen uber-
dauern.

Ackerunkrauter, die schon im ersten Frihjahr
blihen und fruchten: Sternmiere, Kreuzkraut, Taubnessel,
Friihlingshungerbliimchen, Ehrenpreis, Hirtentéschel.

Man vergleiche im Frithjahr die Saat des Win-
tergetreides mit der des Sommergetreides mit
Bezug auf die Menge der Unkrauter. Das Winterge-
treide ist entsprechend der langeren Wachstumszeit, die seiner Un-
krautflora zur Verfligung steht, starker verunkrautet als das Sommer-
getreide.

*) Vergleiche auch die Sprechchére: »Stimmen im Korn« im Juliheft 1934, und
»Die Roggenmuhme« im Maiheft 1935 der Neuen Schulpraxis.



Beobachtung kurz vor der Ernte: Die allermeisten Unkrédu-
ter haben bereits reife Samen.

Die Samen sind meist inauferordentlicher Menge
ausgebildet. Die grohten Massen lassen die Kornblitler reifen:
Kornblumen, Kamillen, Kreuzkraut, Kleinstrahl oder Franzosenkraut,
Ackerdistel und Kanadisches Berufskraut. Beobachtungen: Wie die
Distelsamen Uber den Kornacker fliegen! Die unzéhligen Fallschirm-
chen des Berufskrautes und des Kreuzkrautes! Man zahle die Samen
eines einzigen Samenkdrbchens des Berufskrautes, der Kamille, des
Franzosenkrautes und vervielfache die Zahl mit der Anzahl der
Korbchen der ganzen Pflanze!

Man versuche, ob man von den folgenden Pflan-
zen die Wurzeln ganz herausbringe: Quecke, Vogel-
knéterich, Vogelwicke, Kornrade, Ackerschachtelhalm, Ackerwinde,
Gelbes Leinkraut, Ackerdistel, Wilde Mdhre, Sichelméhre.

Ist alles solchermaben durch Beobachtungen gut vorbereitet, dann
vermag eine einzige Unterrichtsstunde die Lésung der Frage zu brin-
gen, warum Unkraut nicht verdirbt. Die Ergebnisse werden
lauten:

Viele Unkréuter keimen schon im Herbst und iliberwintern in der
Saat als kleine Pflanzchen.

Die Unkrauter reifen entweder schon vor der Ernte, so dafy ihre Sa-
men mit unter die Frucht und mit der Aussaat wieder in den Boden
gelangen, oder sie sind so gut in den Boden verankert (kriechende
Wourzelstécke, die auch treiben, wenn sie vom Pflug in Sticke zer-
rissen werden, tiefgehende Pfahlwurzeln), dal ihnen der Pflug und
die Hacke nichts anhaben kénnen.

Fast alle Unkrauter erzeugen groffe Samenmengen.

Die Keimkraft der Unkrautsamen ist grof.

Weiteres Beispiel fiir die letzten Sétze: Ackersenfund Acker-
hederich (Ackerreﬂlch), beide vom Landwirt schlechtweg Hede-
rich genannt, sind zwei verschiedene, aber dem Bauer gleich ver-
hafte Unkréuter. Das sicherste Unterscheidungsmerkmal der beiden
ist der Kelch: Senf senkt, Hederich hebt die Kelchblatter. Eine Senf-
pflanze erzeugt jéhrlich rund 3000 Samen. Nur 10 Pflanzen auf 1 gm
gerechnet ergibt die Zahl von 30 000 Samen, auf 1 a 3 000 000 Samen,
auf einen Acker von 10 a Groke 30 000 000 Samen. Nun bewahren
aber die Samen ihre Keimféhigkeit 25—50 Jahrel Dabei keimen sie
nur unter einer sehr diinnen Erddecke, so daly sie schon unter 4 cm
und mehr bleibend ruhen. So bringt jede Ackerbestellung eine Un-
menge ruhender Samen an die Oberflaiche, und daher kommt es,
dafy man manchmal glauben méchte, der Ackersenf wére angesat.

Als bestes Bekdampfungsmittel hat sich neuerdings das Be-
spritzen mit finfzehnprozentiger Eisenvitriolldsung erwiesen, 400—
500 | fur die Hektare sind bei dem empfindlicheren Ackersenf erfor-
derlich, mindestens 600 | aber beim Hederich. Am wirksamsten ist
die Bespritzung, wenn das Unkraut erst vier Blatter gebildet hat. (L.
Klein, Unsere Unkrauter, Heidelberg.) Auch das Bestreuen mit ganz
trockenem Kainit hat sich bewahrt.
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Drei Bodenbriiter des Feldes.

1.DieFeldlerche.

Die Lerche,ein guter Flieger.
Beobachtungsaufgaben: Wir beobachten genau ihren Auf-
stieg und Abstieg: Die Flugbahn steigt in einer Schraubenlinie auf.
»An ihren bunten Liedern klettert die Lerche jubelnd in die Luft«, In
der Hohe steht sie 5—10 Minuten fast still, fliegt in Spiralen abwarts,
dann lakt sie sich plétzlich senkrecht fallen gleich einem geworfenen
Stein, dicht Gber der Erde breitet sie die Fliigel aus und hemmt damit
den schnellen Sturz. Auf dem Boden singt sie die letzte Strophe
ihres Jubelgesangs: »Turlih, turlih«., Man merke sich, wann die erste
Lerche im Jahr gehért wird.

Um so gewandt und ausdauernd fliegen zu kénnen (Zugvogel,
Flug nach Afrikal) mufy die Lerche zum Fliegen besser eingerichtet
sein als etwa der gleichgrohe Sperling: schlankerer Kérper, langere
Fligel, langerer Schwanz.

Sie ist auch ein gewandter Léufer,

Sie fliegt nie geradewegs zum Nest hin, sondern erreicht es laufend
auf kurzen, kraftigen Beinen, deren Hinterzehen eine lange Kralle
tfragen (Lerchensporn).

Dieerdbraune Farbe des Federkleides und der Eier hebt sich
von der Umgebung kaum ab. Trotzdem fallt die Lerche vielen Fein-
den zum Opfer (Wiesel, Krdhen, Dohlen, Elstern, Maulwurf).

2.Das Rebhuhn.

Ein guter Laufer, aber ein schlechier Flieger.
Kréftige Beine, kurze Fligel, Standvogell

Nahrung wie beim Haushuhn, Kleid erdfarben (Schutzfarbe). Ihr kunst-
loses Nest findet sich gut versteckt in seichter Grube unter Gras, mit
Halmen ausgefiillt. Die zahlreichen Jungen (9—17) sind im Gegen-
satz zur Lerche Nestfliichter. Die Jungen bleiben aber, auch wenn sie
grofy sind, bei den Alten. Mit ihnen zusammen bilden sie ein Vo lk
oder eine Kette.

Der schlimmste Feind des Rebhuhns ist der Winter:
Feld ohne Futter, ohne Schutz! Starke Vermehrungsféhigkeit verhin-
dert das Aussterben.

3.Die Wachtel

Der Ruf (Schlag) klingt hart wie ein Xylophon: Pickerwick, Pickerwick.
Ubersetzt: »Biick den Riick«, »Sechs Paar Weck« und »Fiirchte Goftl«
Gleich dem Rebhuhn ist sie ein guter Laufer, Erdfarbenes Kleid. Ein-
faches Nest. Kleiner und schwacher als das Rebhuhn, konnte sie
deshalb durch die winterliche Schneedecke nicht zur jungen Saat
vordringen, darum zieht sie fort (ist auch besserer Fliegerl).

Tierische Feinde des Getreldebaues.

Von den Nagern:

1. Die FeldwihImaus.

Sie ist der schadlichste Nager, zur Wi hlarbeit eingerichtet: zu-
gespitzter Kopf, kurze, mit kraftigen Krallen versehene Fiife, kurze
Ohren und Schwanz, kraftiger, walzenférmiger Koérper, etwas grofyer
als die Hausmaus.
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Sie legt Vorratskammern an. Beobachtungsaufgabe: Grabt im
Herbst den Feldmausen nach und stellt fest, was sie alles einge-
erntet haben! In trockenen Jahren wird sie zur grohen Plage. Die
Felder erscheinen dann wie Siebe. Zahlt in einer Ackerfurche die
vorhandenen Méuselocherl Groffe Vermehrung: wahrend der
wéarmeren Jahreszeit 4—6 mal 4—8 Junge. Die Feinde des Feldriu-
bers (lltis, Wiesel, Eulen und Bussard) sollen als niitzliche Tiere
geschiitzt werden. Der Méusebussard verzehrt zu einer einzigen Mahl-
zeit mehr als 30 Mause. Im Winter hélt sie einen Winterschlaf
mit Unterbrechungen zum Sattfressen.

2. In den grofien Ebenen des Auslandes schadet auch der Ham-
ster dem Getreidebau stark. |

Hamsterbau 1—2 m tief unter dem Boden im Gegensatz zu den mit
Pflug und Hacke erreichbaren Mausegangen. Eingeschleppter Vor-
rat bis 25 kgl Eignung fiir das Graben des Baues: geschicktes, kraf-
tiges Grabtier mit Scharrfiifen; grohe Backentaschen.

Aus dem Reich der Insekten:

Der Drahtwurm: Hart und steif »wie Draht« ist er anzufiihlen.
Er frikt die Wurzeln der Getreidepflanzen ab. Es ist kein Wurm
(3 Paar Brustbeinel), sondern die Larve des
Saatschnellkafers, der sich emporschnellen kann, sobald
er auf dem Riicken liegt. Ein Daorn des ersten Brustringes schnappt
mit knipsendem Geréusch in ein Grilbchen des zweiten Brusfringes.
Dabei wird das Tier wie ein Ball, der vom Fufboden zuriickspringt,
hochgeschleudert. (Siehe Abbildung in Schmeil, Lehrbuch der Zoo-
logie.)

Die braunen, 1/ cm groffen Getreidelaufkéafer fressen auf
Weizenfeldern die jungen Kérner aus den Ahren. Man fangt sie in
Fanggrdben, langlichen Gruben mit steilen und glatten Waénden.
Nachts fallen die Kafer hinein und kéonnen am Morgen gefangen
werden.

Die Engerlinge, augenlose, fette Larven des Maikéfers, die
drei Jahre lang mit Hilfe machtiger Frefjzangen und eines hornigen
Kopfes den Boden durchwiihlen und Wurzeln zerschroten,

Fortlaufende Beobachtungsaufgaben am Weizenacker,
Im Frihling:

Feldbestellungsarbeiten. — Tiere, die der Pflug auswirft: Mause,
Wirmer, Drahtwiirmer, Engerlinge usw. — Saatkréhe hinter dem
Landmann. — »Ausgeapertes« Getreide (kahle Stellen im griinen
Saatfeld, Ursachen?). — Aufgehende Sommersaat (die Keimung be-
obachten!). — Friihlingsboten unter den Feldblumen; mit roten Blii-
ten: Rote Taubnessel. Mit blauen Bliiten: Ehrenpreis, Gundermann.
Mit gelben Bliiten: Gemeines Kreuzkraut, Goldstern, Huflattich. Mit
weilien Bliiten: Vogelmiere, Hirtentaschel, Hungerblimchen. — Friih-
lingsboten unter den Tieren (wann der erste Lerchentriller, der erste
Wachtelschlag?). — Nestbau und Briitezeit der Feldvégel. — Be-
stimme die verschiedenen Getreidearten!

Im Sommer:

Der Weizen »sprofit«, der Weizen bliht. — Die Schénheit der Feld-
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blumen. — Man beobachte den Samen einzelner Unkréduter, wie er
zur Weiterverbreitung ausgeriistet ist: Flugfriichte der Disteln, Hakel-
frichte des Ackerhahnenfuhes und der Haftdolde, Kleinheit und
Menge der Koérbchenblitlersamen. — Man achte auf kranke und
verkimmerte Weizenhalme, forsche nach der Ursache dieser Erschei-
nungen! Blaugriine Ahren des Weizens verraten den Schmier- oder
Stinkbrand, schwarzer Staub auf den Weizendhren ist Flug- und
Staubbrand. — Welche. Tiere sieht man auf Halmen und Ahren? —
Welche Tierstimmen hoért man im Getreidehalmenwald? (Das leise
Singen der Heidelerche. Das Locken der Wachtel. Das Geigen der
Grillen. Das Lauten der Hummeln,) — Wie wirkt der Wind im Weizen-
acker? Wann ist der Weizen reif?

Im Herbst:

Welche Tiere haben den Acker verlassen? — Welche sind noch da?
(Rebhuhn, Feldméause.) — Rebhuhnjagd. — Welche Blumen bliihen
noch? — Beim pfligenden Landmann. — Die Wintersaat wird gesat.
Im Winter:

Schénheitsvolle Blattrosetten unter der Schneedecke (Disteln, Reiher-
schnabel, Kreuzkraut, Hirtentaschel, Ackerhahnenfuls, Kornblume
u. a.; dankbare photographische Objektel). — Spuren im Schnee:
Hasenspuren, Spuren der Feldmaus, Wischer der Krdhen, entstanden
beim Niederlassen und beim Auffliegen. — Wegenetz der Wiihl-
mause nach der Schneeschmelze. — Frostwirkungen auf der Acker-
krume - (Ri- und Spaltenbildung, krimeliges Auseinanderfallen der
Ackererde).

Zwischen reifen Ahrenfeldern

Ein Monat Sprachformarbeit zum Sachunterricht des 2. und 3. Schuljahrs
Von Karl Rifer

Unter den Ausdrucksmitteln miissen wir die Muttersprache noch im-
mer als erstes und wichtigstes, weil unentbehrlichstes pflegen, trotz
der gegenteiligen Ansicht, der die Sprache nur als eines, aber nicht
als das wesentlichste und charakteristischste unter den Ausdrucks-
mitteln gilt. Erfolgreich und natirlich gepflegt wird sie in einem
streng sachbezogenen Sprachunterricht, der mit einem sprachbezo-
genen Sachunterricht in engster Verbindung steht. Das klingt wie
eine Binsenwahrheit, allein die Umschau in der Praxis zeigt, daly gar
nicht so selten eines von beiden zum Nachteil des andern und zum
Nachteil der sprachlichen Bildung iberhaupt unbegriindet vernach-
lassigt wird. Sprachgefiihl, der tragende Grund des Sprachbewubht-
seins, reift auf jungfraulichstem Boden im sprachlichen Hinliber und
Heriiber eines sprachbetonten Sachunterrichts; nachdriicklicher kann
sich daher der entlastete Sprachunterricht seiner eigentlichen Haupt-
aufgabe widmen, der Anbahnung und Pflege eines entwicklungstreu
begrenzten Sprachbewuftseins, YVom Kinde her und von allzu fliich-
tig urteilendem Blick aus erscheint die Grenze beider Féacher ver-
wischt, umso klarer und bestimmter aber mufy der Lehrer in jeder
Unterrichtseinheit, in jeder ihrer einzelnen Phasen wissen, welchem
Teilziele ‘er zusitrebt; allerdings ist letzten Endes, jenseits des Fach-

7



lichen als 6konomisches Mittel zum Zweck, die Grenze zwischen
Geistesbildung und Sprachbildung wieder fliekend, denn die Sprach-
funktion ist nur ein Bestandteil der Denkfunktionen,

Wer nur einmal die in jeder Sachunterrichtseinheit verborgenen
Sprach- und Sprechanlasse aufgesplrt, aufgepfliigt und bewuft der
sprachlichen und allgemeinen Bildung zu erschliehen versucht hat,
der wird nie mehr iiber den Mangel an Ubungsgelegenheiten klagen,
eher die Menge an sich wertvoller sprachlésender, sprachlockernder
Ubungsformen bedauern, die er aus Zeitmangel nicht beriicksichtigen
kann. Indes darf die Auswahl| nicht dem Zufall oder persénlicher Will-
kiir anheimgestellt bleiben, sondern hier greift auslesend der syste-
matische Sprachunterricht ein, der einerseits zwar bestimmte Ubungs-
gruppen in den Vordergrund der Unterrichtsarbeit riickt, andererseits
jedoch, soweit die verfligbare Zeit ausreicht, gleichzeitig mégliche
wertvolle Anlasse zur Sprachpflege nicht engherzig ausschlieht, ledig-
lich sie etwas in den Hintergrund riickt. Insofern ist der systematische
Sprachunterricht durchaus nicht schlechthin die Achse, um die sich
die betont sprachliche Seite des Sachunterrichtes drehen muf; das
widersprache schon dem biologischen Eigenwert der Facher.

Im folgenden werden eine grofere Anzahl Sprachformiibbungen zu
Sachstoffen eines Monats *) dargeboten. Sie sind aber keineswegs
vollstandig; zum eingeschobenen lehrplanméfiig angesetzten Gele-
genheitsunterricht (Hitze und Gewitter) fehlen sie beispielsweise ganz.
Das Geriist des systematischen Rechtschreibunterrichts (Scharfung)
und Sprachlehrunterrichts (zusammengesetzte Hauptworter, Nachsil-
ben chen und lein) schimmert durch die Ubungen und lakt leicht
erkennen, inwieweit einzelne Ubungen bzw. Ubungsreihen dem
eigentlichen Sprachformunterricht — Sprachlehre und Rechtschreiben
— Vorspanndienste leisteten,

Wichtige schriftliche Ubungen sind in Kursiv-
druck wiedergegeben, doch multe auf besondere Angabe
von Wandtafelanschriften, Tafelniederschriften und Hefteintrdgen zu-
gunsten des Uberblicks verzichtet werden; oft standen nur charakte-
ristische Bruchstiicke der Schiilertexte an der Wandtafel, um gedan-
kenlos mechanisches Abschreiben moglichst zu erschweren. Aus den
gleichen Griinden mufste auch abgesehen werden von der Trennung
sprechférdernder und sprachférdernder Ubungen, deren Miteinander,
Nebeneinander und Zueinander im Geflecht des Unterrichtsgespra-
ches sich schwer in ein folgerichtiges Nacheinander auflésen laht,

1. Kornblume, Mohn und Winde.
Die Bliitenblitter der Kornblume sind:

zackig, gezackt, zerrissen, ausgeschlitzt, fransig, blau, manchmal bldu-
lich, unten weiB, unten bleich, ausgeblichen, welk.

Obige wihrend des Unterrichts enistandene Wandtafelanschrift fiihrte zu folgen-
den Sprechilbungen und Sprachbetrachtungen:

das zackige Blitenblatt, das gezackte Blitenblatt . . ., ihr zackiges Blifenblatt,
ihr gezacktes Blitenblatt ... ein zackiges Blitenblatt, ein gezacktes Bliten-
*) Vergleiche auch die beiden Gesamiunferrichtsaufsitze »Vom Samenkorn zum
Butterbrot« und »Der Segen der Acker« im Juliheft 1934 der Neuen Schulpraxis.
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blatt . . . die zackigen Bliitenblatter, die gezackten Blitenblétter . . . ihre zak-
kigen Blutenblétter, ihre gezackten Blitenblatter . . . .
Die Bliitenbldtter sind zackig. Sie sind gezackt. Sie sind zerrissen. Sie sind

ausgeschlitzt, Sie sind fransig. Sie sind . . .
Wo sind Zacken? Am Geweih, an der Gabel, an Blattern, am Kirchturm, an

Kleidern. Im Zickzack féhrt der Blitz. Zacken = hervorstehende Spitze. Worter
mit ckl

Vorsilbe zer: Mundartlich wird die Vorsilbe zer fast immer durch ver er-
sefzt; daher Gben wir:-bei jeder Gelegenheit »nzer = auseinander«: zerbrechen,
zerreifyen, zerplatzen, zerrupfen, zerdriicken.

Sprechreihen: Was kann ich zerbrechen? Zerreifyen? . . .

Der Unterschied von »zer = schon ganz auseinander« und »ver = nur bescha-
digt« ist an Beispielen aufzuzeigen!

Ausgeschlitzt: das Kleid, das Ohr, der Ast. Der Schlitz in der Feder, in
einem Tuch, im Knopfloch, in der Hose, am Kittel hinten, zwischen zwei Brettern
(Ritze). Federn, Schindeln, Spane schleiffen. Verbindung tzf: jetzt, wetzt, blitzt,
sitzt, spitzt, spritzt, setzt, helzt, frotzt.

Durch lautierendes Sprechen das Ohr fir die Lautfolge schérfen: jet—s—t,
wet—s—t. . .

Blau: blaulich = nicht ganz blau, hellblau, graublau, griinblau.

Nachsilbe lich in der Reihe: rétlich, gelblich, schwérzlich, bréunlichl Vorkommenl
Blumen mit blauen Bliitenblattern aufzéhlen: Veilchen, Glockenblumen, Wegwarte,
Lobelien, Enzian, Vergiffmeinnicht, Herbstastern. :

Weibk: Tincherweifs, Eiweils, Weikkraut, Weiffbrot = Weizenbrot (Weily zu
Weizen). — Weihe Dinge aufzdhlen] — Worter mit f und ihre Silbentrennungl
Bleich: verblaht, ausgeblichen steht die Nachsilbe ig vom Vorjahre her noch
an unserer Fensterwand. Bleich in mundarilicher Form = blach. Wésche, Zeug,
Tuch, Leinwand bleichen. Unsere Heftumschlége sind nach den Ferien ausge-
blichen. Verschiehen, verschossen! Erbleichen und Erréten im Gesicht!

Worter mit bl: Blut, blutig, Blitz, Blatt, Blick, blof, blafy . . .

Welk: = feucht, schwach, Die welke Hand des Zwergenweibleins; ein welker
Apfel, das welke Gras (schadlich), welke Blétter, welke Blumen. Wolkel

Waorter mit lk: Molkerei, melken, Balken, Nelke.

Der rofe Mohn.

Z';.Z l roten Bliitenblitter, schwarzen Tupfen, hellgriinen Blitter,
selre l grofle Kapsel, dicke Knospe, Kapsel voll Mohnsamen.

Wir betrachten einzelne Worter wieder eingehender:

Blitenblatter: Salaiblatter, Kohlblatter, Krautblatier, Blatter vom Birnbaum,
Rosenblatter, Salbeiblatter, Hefiblatter, Zeitungsblatter, Kalenderblatter. — Silben-
trennungl

Tupfen: am Fliegenpilz, fut tupfen, getupft, tut tiipfeln, ist getiipfelt, ein ge-
tupfelter Stoff. Das Kind hat Masern. Punkt, Miickenl

Tunwérter mit pf: rupfen, zupfen, schlipfen, hipfen . . .

Kapsel: Schmetterlingspuppe, Kapsel an der Nahmaschine, Mohnkapsel, Sa-
menkapsel vom Veilchen, Herbstzeitlose, Lowenmaul.

Kapsel = kleines Kastchen, mundartlich Behalter, also ein Behilterlein.

Wérter mit ps: Schnaps, Raps, Psalm, Knirps, Schlips.

Knospe: Rosenknospe, Génseblumenknospe, Kornblumenknospe, Bliitenknospe
und Blattknospe.

Verwandie Wérter mit kn: Knospe, Knoten, Knopf, knépfen, kniipfen, Kniippel,
Knollen, Knorpel.

Silbentrennung bei sch und st

Wérter mit Mohn: Mohnblumen, Mohnblatt, Mohnbliite, Mohnkapsel, Mohn-
samen, Mohndl, Mohnwurzel, Mohnmilch, Mohnbeutel.

Von der Mohnmilch.

Sie ist weiB. Sie klebt. Sie riecht. Allerlei Milchsorten: Von der Kuh
Sie ist giftig. Sie betdubt. (Kuhmilch), vom Esel (Eselsmilch),
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Die weiBe Milch. Die Fklebrige
Milch. Die riechende Milch. Die
giftige Milch. Die betdubende Milch.

Sprechiibungen: Seine weile
Milch . . . Eine weifje Milch . .. Was
ist weily? Klebrig?

Die Winde.

Sie windet sich um den Korn-
halm, um den Weizenhalm, um
den Haberhalm, um die Distel,
um die Kornblume, um den Zaun.

Trichter aus: Email, Blech, Glas,

von der Ziege (Ziegenmilch),
von der Salatpflanze.

Sprechiibungen: Die Milch der

Kuh heifst Kuhmilch . . .
Allerlei Pflanzensafte: Harz, Birkensaft,
Bliitensaft. Erzéhle!

Ihre Wurzel ist lang und diinn wie
cine Schnur. Sie steckt fest in der
Erde. Sie reiBit leicht ab.

Wurde als Zusammenfassung fixiert und
als Diktat ins Heft Gbertragen.
Lang und dinn: Halm, Stick Fa-

Messing, Nirnberger Trichter] den, Zweig, Stricknadel. ‘
Trompete, Trompeter Lange Wurzeln: Fichte, Distel,
! ' Léwenzahn,

Winden und Wenden.

Was sich windet: die Bohne, der Hopfen, det Wein, der
Efeu, der Kiirbis, die Gurke, der Wurm, die Schlange, der Blutegel.
Das Gewinde an der Schraube, am Rohr, am Ventil. Winde-Hebezeug.
Umwenden: Flachs, Heu, Getreide, Blatt, meine Hand, meinen
Kopf. Wendeltreppe. Windel. Wendepflug. Wendehals. Auswendig
hersagen! Umwinden und auswinden!

Sich winden.

Sich kriimmen

Schlingen | Sie krimmt sich, sie schlingt sich, sie dreht sich . . . Sie hat
drehen sich gekriimmt, sie hat sich geschlungen . . .

" ranken Substantivierungl
biegen

Wie der Drucksatz zeigt, waren an der Wandtafel die Zeitworter fixiert. Haupi-
zweck dieser Ubung war, den Sachverhalt »winden« durch eine Reihe anderer
Zeitworter zu umschreiben, Verwandtschaft und Besonderheit jedes einzelnen zu
erkennen, vor allem auch im Anschlulj an die
Substantivierung:
Krimmung: am Bach, am Weg, am Stengel, am Ast, am Finger.
Schlinge: Drahtschlinge, Wascheseil, Strickzeug, Schuhriemen, Schlange.
Drehung: Dreher, Verdrehung, Drehorgel, Draht,
Ranke: Bohnen, Erbsen, Kletterrosen, Hopfen, Wein.
Bogen: am Fenster, am Tor, Regenbogen, Rosenbogen, Bogen Papier,
Rechtschreibung:
mm: schwimmen, summen, brummen, kommen ...

ng: singen, springen, klingen, bringen, fangen ...

h: sehen, gehen, ziehen, méhen, glihen ...
nk: denken, lenken, danken, winken, versinken ...
ie: siegen, fliegen, riechen, schieben, sieden ...

Ein Vergleich.
Kornblume
blaue Bliite

viele Bliitenbldtter

schmale Bldtter
riecht nach Honig

Winde

rosa Bliite
ein Bliitenblatt
kleine Bldtter
riecht gut

Mohn

rote Bliite

vier Bliitenbldtter
hellgriine Bliitter
riecht stark
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2. Der Goldlaufkdfer.

Da uns auf dem Unterrichtsgang kein einziger Goldlaufkéfer iber den Weg lief,
leiteten Einzelberichte die Stunde ein: -

Ich habe einmal einen vierbléftrigen Klee gesucht. Dann habe ich blok zwei ge-
funden. Neben dort war ein Goldlaufkéafer. Den habe ich genommen und bin aus
dem Kleeacker hinausgegangen. Da habe ich ihn laufen lassen, Er ist gleich fort-
gelaufen, W., 2.KI.
Ich habe auch einmal einen Goldlaufkéfer gefunden. Den habe ich herumgedreht,
dafy er nicht mehr hat laufen kénnen, Aber er hat sich selber schnell wieder
herumgedreht und ist fortigekrabbelt. B., 3. Kl
Wie wir unser Korn heimgefahren haben, habe ich auch einen Goldlaufkifer ge-
fangen. Ich habe ihn in ein Loch hinuntergeworfen. Mein Vater hat gesagt: Was
kommt denn da? Da habe ich gesagt: Ich habe einen Goldlaufkéfer hinunterge-
worfen. Der will wieder herauf. G., 2.KlL

Wir sehen:

seine langen Beine, seine langen Krallen, seine glinzenden Fliigel,
seinen schwarzen Bauch, seine Fiihler.

Bilde Fragesdatze mit Antwort:

Wer hat lange Beine: Windhund, Heuschrecke, Storch.

Wer hat lange Krallen: Rabe, Habicht, Katze.

Wer hal glanzende Fligel: Rosenkéfer, Rabe, Mistkéfer,

Wer hat einen schwarzen Bauch: der Rabe, der Maikéfer, das Herrgotiskaferchen.
Sachliche Vertiefung mit Sprechiibungen:

Beine: am Stuhl, am Tisch, am Sessel. Tierbeinel

Bauch: an der Flasche (biegen), am Krug, an der Tabakspfeife.

Krallen: hat die Katze, hat der Hund, haben die Végel. Nédgel und Krallen!
Fligel: Seidenfliigel, Engelsfligel, Maikaferfligel, Fensterfliigel, Gansfligel.
Fiahler: Fihlhorn, Schneckenharner, Gefiihl, tut fiihlen,

Er frifst
einen kleinen Kdfer, einen halben Wurm, eine kleine Raupe, eine rote
Ameise.

Nachsilben chen und lein: Er frikt ein Kéferlein, Er frifjt ein Wirmlein.
Er frift ein Rauplein. Er frikt ein Ameislein. Ebenso mif nchen«l

Er schleppt einen Kafer. Er schleppt einen halben Wurm. Er schleppt . . .
Er beilyt an einem Kafer . . .
Er tragt einen Kéfer fort . . .
Er zerrt einen Kéfer fort . . .

Allerlei Kifer:
Maikafer, Mistkafer, Junikafer, Grille, Rosenkéfer, Leuchtkafer, Schwa-

benkafer.
Einzelberichte (iber Kéfererlebnisse. — Beschreibungl Bilder] — Silbentrennungl

Bildliche Darstellungl

DasKind spricht: Du dicker Maikéfer! Du diinner Goldlaufkéfer! Du breifer
Maikéferl Du schmaler Goldlaufkéfer] Du brauner Maikaferl

Allerlei Vergleiche: Der Maikéfer ist so dick wie eine Haselnufy. So
breit wie ein Fingernagel. So braun wie Tabak. So fett wie . . .

3. Das Korn wird reif.

Das reife Korn. Der Halm.
Die Wurzeln sind diirr. Die Blit- Wir éffnen einen Halm. Der ist
ter sind diirr. Der Halm ist gelb. innen hohl wie ein Rohrlein. Oben
Die Kirner sind schwer. Die Ahre wird der Halm diinner. Bei den
biegt sich herunter. Die Kornwiir- Knoten wachsen die Blitter heraus.
mer sind fort. Wir horchen. Es
knistert.
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Diese beiden Ubungen enistanden in miindlicher und schriftlicher Form als Auf-
schreibiibung wahrend des Unferrichisganges an einem Feldrain. Im Schul-
zimmer wurden einige schwierige Wérter ausgewéhlt und an die Wandtafel ge-
schrieben. Nach einer nochmaligen Niederschrift auf die Schiefertafel unter Be-
nitzung der Wandtafelwérter wurden diese Ubungen als Rechischreibiibungen
ins Heft geschrieben,

Das Korn. _
Das Korn, der Halm, die Ahre, die Knoten, die Grannen, die Blitter,

die Wurzel, die Garbe.

Dieser Wortschatz, als Begleittext im Sachunterricht entstanden, wurde wie-
der als Ausgangspunkt fiir sachliche und rechischriftliche Betfrachtungen beniitzt.
Korn:

Allerlei Kdérner: Mohnkérner, Schrotkérner, Getreidekorner, Pfefferkorner.
Mutterkorn: giftig, schwarz, lang, dick.

Korn und Kern: Apfelkern, Zwetschgenkern, Kirschkern,

Wohin die Korner fallen: in die Furche, auf den Acker, auf das Wagenbrett, auf
den Weg. Es wird (sie werden) gesat, gehoben, umgeworfen, zertreten, gefressen,
aufgepickt, aufgeladen, heimgefahren.

Halm: Siehe weiter unienl

Ahre: Allerlei Ahrenl Ahre und Ehrel Weizenkolben und Haberrispenl

Knoten im Halm = Halmknoten; in der Schnur = Schnurknoten; im Seil =
Seilknoten; im Strick = Strickknoten; im Schuhriemen, lederner Knoten. Knoten-
stock,

Graten: Grannen (landschaftlich), Borste, Stachel; Grannen am Katzenmaul.
Vergleiche die Lénge der Grannenl

Garbe: Gabel; greifen, so viel man greifen kann. Feuergarben bei einem
néchtlichen Brand. .
Rechtschreibung:

rn: Korn, Kern, Horn, Dorn, Zorn, Stern, Hirn . . .

Im: Halm, Qualm, Film, Schelm . ..

h: Dehnung wiederholtl

kn: Knoten, Knolle, Knie, knien, Knabe . . .

gr: Gras, Grille, Grab, Griffel . . .

bl: Blut, Blume, Blatt, Blitz, Blase . , .

tt: Gewitter, Futter, Mutter, Kette, Mittwoch . . .

rz: Schmerz, Herz, Scherz, Wurzel, Warze, Kerze .

rb: sterben, Farbe, farben, Kurbel, Wirbel . . .

Vergleiche:

Der Halm Das Kdérnlein
im Juni im Juli im Juni im Juli
klein grob saftig diirr
kurz lang leicht schwer
nieder hoch feucht trocken
saftig diirr griin gelb
feucht trocken milchig mehlig
griin gelb nicht zeitig zeitig
leicht schwer unreif reif

Diese Spallen (Wandtafel) fillten sich wahrend einer vergleichenden Betrachtung
friherer Beobachfungen mit gegenwértigen., Es kniipfen sich folgende Sprech-
tbungen an:

Im Juni war der Halm klein. Jetzt ist er grofy . . .

Im Juni war der Halm kurz. Jetzt ist er lang . . .

Der kleine Halm, der groBe Halm, der kurze Halm, der lange Halm, der
niedere Halm . . . '

Im Juni war der Halm kleiner, war er kirzer, war er saftiger, war er feuchter . . .
Was ist saftig? feucht? diirr? trocken? . . .

77



Gefreidearten

‘é/‘;zee" ’ Zusammengesetzte Hauptwérter mindlich und schriftlich

uben: ‘ .
I;a?gr Allerlei Felder! Ackerl Koérnerl Koérnleinl Kérnchen!
H? Halme! Ahren! Stroh! Mehl!
Mgiie Beachte Weizenkolben und Haberrispel

Wozu

das Mehl! das Stfroh!
Weizenmehl zu Wecken und Ku- | Zum Strohhut, Sessel, Strohsack,
chen, Strohbander, als Streu, als Unter-
Kornmehl zu Schwarzbrot. lage, als Futter.
Gerste fiir das Bier, Malz. Als Schutz: Glas, Baume, Ofen-
Haber als Huhnerfutter, Pferde- | kachel, Brunnen.
futter.

4. Bei der Ernte.

Mdhen, schneiden, umfallen, liegen lassen, wegrdumen, sammeln, bin-
den, aufstellen, zum Wagen tragen, aufladen, heimfahren, abladen, aus-

dreschen.

Wer hilft mit: Vater, Grohvater, Mutter, Grofjmuifer, Onkel und Tante,
Nachbar und Nachbarin, Tagléhner,

Was tut jedes?

Ich helfe:
Wir haben gedroschen. Ich habe Bénder zusammenbinden missen und zu meiner

Schwester hinuntergeworfen. Der Wirts Karl hat einmal zu mir gesagt: Zieh ein
wenig Garben hin. Ich habe die Garben hingezogen, bis sie wieder genauer
hergekommen sind. Dann hat er gesagt: Jetzt darfst du deine Bander zusammen-
binden und wieder hinunterwerfen. J, 2.KL

Ich habe auf unserem Schwarzacker die Kithe halten miissen, bis mein Vater
eine Fuhr Korn aufgeladen hat. Wie wir heimgefahren sind, hat mein Vater
gesagt: Ich fahre jetzt auf den Weg hinaus, und dann muft du allein heimfahren.
Ich bin zugefahren und beim H. seinem Holzstolj bin ich héngen geblieben.
Zwei Garben sind heruntergefallen. Mein Vater hat recht gelacht. M., 2. KI.
Befehlsatze:

Méhe die Furche fertigl Schneide das Haberfeld! Lafy es liegen bis morgenl
Rdume wegl . ..

Fragesatze: Habt ihr schon gemdhi? Habt ihr schon geschnitten? Lakt ihr
euer Korn liegen? . . .

Wie die Leute werden: Miide, hungrig, durstig, schier kaputt.
Mahen: das Gras, die Streue, das Gefreide . . .

Schneiden: Brot, Fulter, Obst, Schilf, Erbsen, Klee, Flachs rupfen C e
Wegrdumen: Schutt vor dem Haus. Sand, Fuiter in der Futterkammer,
Kartoffeln in der Tenne ...

Sammeln: Getreide, Ahren, Geld, Marken, Bilder, Postkarten . . .

Bander breiten: Tuch ausbreiten, Flachs ausbreiten, Gras ausbreiten . . .
Binden: Mit Schnur, Draht, Bandern, Strick, Seil, Bast, Kokosstrick . ,
Aufstellen: Getreide, Ofen, Christbaum, Fahnenstange, Geriist, Leiter . . .

Heimfahren:

Von der Stadt: Petroleum, Kunstdiinger, Backsteine, Ziegel, Treber, Zucker, Salz.
VYom Feld: Getreide; Riiben, Kartoffeln, Kraut, f
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Rechtschreibung:
d — tt: schneiden — er schnitt; leiden — er litt.
du: Raum, ausrdumen; Rauch, rduchern; Laut, laufen.
nd: verschwinden, finden, winden . . .
Offenes e: dreschen, rechnen, Keller, Welle, Blech. .
Geschlossenes e: lesen, geben, weizen, sefzen.
Scharfung: Wérterreihen mit Il, ss, mm.
Was man braucht.
Den Erntewagen, die Sense, die Sichel, den Wetzstein, die Strohbdin-

der, die Gabeln, ein schones Wetter.

Befehlsatze:
Hol den Wagen! Hol die Sensel Hol die Sichell Hol den Wetzsteini

Fragesatze:

Ist der Wagen da? Isi die Sense da? Ist die Sichel da? Ist der Wetzstein da? . . .
Wo ist der Wagen? Wo ist die Sense? Wo ist die Sichel? Wo ist der Wetzstein?
Erntewagen: Erntezeit, Erntefest. Erntedankfest, Erntemonat.

Wetzstein: tut welzen = scharf machen; er wetzte. Den Schnabel wetzen,

der Eber wetzt seine Hauer.
Strohbander: Papierbander, Seidenbander, Gummibénder, Haubenbinder,

Hutbander.
Gabe I_n : EBgabel, Heugabel, Mist%abe}. Hfuwendergabel, Astgabel, Weggabel.

Zusammenfassend darf ich bekennen, daf die Pflege zwangslaufig
sich im Sachunterricht ergebender und zweckbewuht ausgewahlter
Sprach- und Sprechilbungen ein sicheres Sprachgefiihl entwickelt
und den sprachbegrifflichen Schatz »durch stdndiges Schitteln« so-
zusagen stets ngebrauchsfertig« erhélt.

Nur zwei naheliegende Einwdnde mdchte ich noch zum Schluf ent-
kraften. Es hat den Anschein, als gliche mein Sachunterricht einem
Mosaik von Sprachiibungen. Dieses Mifyverstandnis kénnte sofort
geklart werden, wenn ich das vollstdndige Sprachgewand der Unter-
richtseinheiten ungehindert hier ausbreitete; dann wiirde auch die
einzelne Ubung, die, aus ihrem Zusammenhang gelést, sich viel
gewichtiger gibt als sie ist, nur als bescheiden kleiner Teil des gro-
heren Ganzen erkennbar sein. Viele Ubungen erledigen sich wah-
rend des Unterrichtsgespraches ungezwungen, beinahe von selbst,
beildufig zwischen seinen Zeilen; sie tauchen oft ganz unerwartet im
Unferrichtsverlauf auf und versinken ebenso rasch wieder, nachdem
sie ihren doppelten Zweck erfiillt haben: das Sprachgefiihl zu festigen
und die Sprach- und Sprechfertigkeit (Ohr) zu férdern. Man wird
ferner sagen, diese Ubungen brachten eine gewisse dufere Unruhe
in den Aufbau der Lektion. Einseitig vom Stoff her betrachtet, gewil,
vom Kinde her, vom Wirkungswert her, jedoch anders zu beuriellen
Die Ubungen wirken nicht im mindesten sprengend auf die aufjere
und innere Geschlossenheit der Lektion, sondern eher gegenteilig,
offenbare Liicken erganzend und schliefend.

Wir sind lhnen dankbar, wenn Sie neu ins Amt ge-
fretene Kolleginnen und Kollegen zum Bezug der
Neuen Schulpraxis ermuntern.

Redaktion: Albert Zist, Dianastrahe 15, St.Gallen.
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HOTEL DU MIDI

Lugano=Casarate

Wunderbare Lage am See mit eigener Seeterasse.
Néahe Lido — Aller Komfort — Bekannt flr gute
Kiiche — BEVORZUGTES SCHWEIZERHAUS —
Garage. Pensionspreis Fr. 7.50, 8.—. Telefon 8.52
Prospekte durch Prospektzentrale oder bei

Bes. Mme. R. Lucchini

. ' essen gut
Rheinfallbesucher it

Volkshaus Neuhausen

Sale und grofyer Garten fiir Schulen u. Vereine.
Héflichst empfiehlt sich
R. Kern=Gloor, Kiichenchef
Neuhausen. :

LINTHAL |
Hotel . Metagecei U ,, Raben”

Mittagessen gut und preiswert, zu jederTageszeit,
Schdnste Lage direkt an der Klausenstrafie,
Wunderbare Aussicht. Lokalitdten flir Hochzeiten,
Vereinsanlasse, Schulen - Autopark

Weisstannen

13 kmvon Mels. Postauto -Verbindung ab Sargans
und Mels. 1000 m 4. M.

HOIOI Gemse Pension ab Fr. 6,.— mit 4

Mahlzeiten. Butterkiiche.

Prospekte durch Verkehrsbureux Ziirich v, $t.Gallen
und Familie Moser, Besitzer.

Teansit

Alkoholfreies Speise-Restaurant
empfiehlt sich den Herren Lehrern bei ihren
Schulausfliigen bestens_

Telephon 24.012 B E R

TARASP

Hotel Tarasp - Tel.1245
Alle Zimmer mit flieBendem Wasser und
Zentralheizung. 50 Betten. 300 Massen-
qguartier. Eigenes Strandbad.

Besitzer und Leiter: H.Stadler

Bollwerk 17
néchst Bahnhof

RYFFI-IHOF F. LEGLER, Tel. 5

Restaurant fir neuzeitl. Erndhrung. Mittag- u. Abend-
essen Fr.1.20,1.60 u.2.—. Zvierl, Tee usw.'A. Nufjbaum

Neuengasse 30, |. Stack
(beim Bahnhof)

KEMPF& CIE, HERISAU 3"

Heemes
2000

Modernste Klein-
Schreibmaschine
Schweizer Prazisions-
Erzeugnis

Bahnbrechend im
Verkaufspreis

Prospekte durch

Aug. Baggenstos

Haus duPont ZURICH 1
Telephon 56.694

&

5

Beriicksichtigen Sie bitte die Firmen, die durch Inserationen den
Ausbau unserer Zeitschrift fordern, und beziehen Sle sich bitte
bei allen Anfragen und Bestellungen auf die Neue Schulpraxis!
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