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INHALT: Zum Konzentrationsprinzip - Kleine Beitrige — Schulnachrichten — Unterrichtsheft — Lebrerzimmer — Hilfskasse — BEILAGE: Volksschule Nr, 12,

Zum I(hnzentrationsprinzip

Der Aufsatz von Herrn F. Biirkli iiber das Kon-
gentrationsprinzip in den Nummern 17 und 18 der
»Schweizer-Schule” gibt mir Anlass, auch dazu Stel-
lung zu nehmen.

- Das Bestreben, die ganze Schularbeit nach einem
einheitlichen Gedanken zu richten, wie das bei der
Herbart-Zillerschen Schule und bei deren allerdings
.gtark veriinderten Fortsetzung im heutigen Gesamt-
unterrichte gefordert wird, hat eigentlich von jeher
den Unterricht beeinflusst. ,,Es gibt nichts Neues un-
ter der Sonne.” So war die Arbeit in ‘den Kloster-
schulen von einem bestimmten Gedanken getragen, so
war es auch das Bestreben -der Reformatoren, ihren
Schulen ein bestimmtes Geprége zu geben. Dieselben
Ziele verfolgten die Philantropen und Pietisten.

Der Begriff des aus dem Konzentrationsprinzip
sich ergebenden Gesamtunterrichtes ist noch sehr
schwankend und dessen Beurteilung sehr verschieden.
Auch Herr F. B. hat sich gehiitet, eine eindeutige Auf-
fassung zu vertreten. Einige verstehen darunter einen
Zusammenschluss der gesamten Jugend, der verschie-
densten Jahrginge zu gemeinsamer Arbeit. Sie stre-
ben eine Arbeitsgemeinschaft verschiedenaltriger
Schitler an, die sich alle demselben Stoffe zu widmen
haben. E. Schippi, Ziirich gibt im zweiten Jahresheft
der Elementarlehrerkonferenz =~ des Kantons Ziirich
1929 folgende Begriffsbestimmung des Gesamtunter-
richtes: Wenn die gesamte Titigkeit der Klasse fiir
kiirzere oder lingere Zeit auf ein bestimmtes Gebiet
.bezogen wird, heissen wir das Gesamtunterricht.

Eine andere Gruppe denkt an einen ganz- oder
‘mehrjihrigen Leitunterricht, der gleichsam den Kern
des .Unterrichtes bildet, neben dem die einzelnen Fi-
cher- gelbstéindig ihre Wege gehen. Eine dritte Rich-
tung stellt sich unter dem Gesamtunterricht den Zu-
sammenschluss sdmtlicher Ficher unter einen Stoff,
unter einen fiilhrenden Gedanken vor. Ein Stunden-
plan im bisherigen Sinne besteht nicht. Die einzelnen
Fécher folgen nach Bediirfnis zwanglos aufeinander.
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Ein Beispiel moge zeigen, wie das gemeint ist: Es
wird auf der Unterstufe der Hund besprochen. Ge-
zeichnet wird, wenn das Bediirfnis dazu vorhanden
ist, ein Hund; der Jiger mit dem Hunde; der Hund als
Wichter des Hauses usw. Eine Hundegeschichte wird
gelesen. Worter, Buchstaben aus dem Ergebnis der
Besprechung werden zu Schreibiibungen verwendet.
Sprachlehre, Rechnen und Handarbeit schopfen aus
diesem Sachgebiete. Im Turnen hiipfen und -gehen die
Schiiler wie ein Hund. Als ethissches Ziel wird auf
den Tierschutzgedanken hingewiesen. Diese Auffas-
sung deckt sich zum Teil mit der Konzentrationsidee
der Herbart-Zillerschen Richtung. Immerhin sind ge-
wisse Unterschiede vorhanden: Zillers Konzentrations-
gedanken ist einseitig auf den Gesinnungsstoff nach
seinen acht kulturhistorischen Stufen gerichtet.. (1. Das
Mérchen. 2. Robinson. 3. Patriarchen. 4. Die Richter.
5. Die Kénige Israels. 6. Christus. 7. Die Apostel.
8. Die Reformation.) - Der  heutige - Gesamtunterricht
will sich den Zeitverhiiltnissen anpassen und wiihlt
den Stoff nach- dem kindlichen Gedankenkreise. (Na-
tur. Menschenleben. Gelegentliche "Erlebnisse. Erzih-
lungen.) Ziller dringte den Kindern den Konzentra-
tionsgedanken von aussen auf. Die Modernen stellen
das Verweilen beim Stoff und das sich Vertiefen ganz
der Klasse anheim.

Wieder andere glauben dem Konzentrationsprin-
zip zu geniigen, wenn sie den Unterricht in konzentri-
schen Kreisen aufbauen, d. h. in jedem Fache auf je-
der Stufe ein Ganzes bieten, das in sich abgeschlossen
ist. Im Rechnen z. B. wird der Zahlenraum 1—10 nach
allen Gesichtspunkten behandelt. Auf der folgenden
Stufe wird der Stoff ergiinzt und erweitert. Das schon
Behandelte kehrt wieder und auf diesem wird weiter
entwickelt und gebaut. So wiichst der Stoff mit dem
geistigen und korperlichen Wachstum der Kinder.
Eine Stufe schliesst sich an die andere wie die Jahr-
ringe beim Baume. Man geht vom Bekannten zum Un-
bekannten und erweitert das Wissen des Kindes in
konzentrischen Kreisen. Diese selbstverstiindliche
Forderung an einen  gedeihlichen Unterricht deckt sich
nicht mit dem Konzentrationsprinzip. ‘

Berthold Otto, Berlin-Lichterfelde, prigt das Wort:
Gesamtunterricht fiir jenen Unterricht, wo alle Schii-
ler seiner Schule, grosse und kleine, sich wie in einer
Familie iiber alles, was ihnen wichtig erscheint, aus-
sprechen, sich Rat und Auskunft holen und sich somit
in Selbsttitigkeit eine Weltanschauung bilden. Von
Fach und F#cherung natiirlich nicht die Rede; aber
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auch nicht von einem Ziel im Sinne des gewohnlichen
Examenwissens. (I'. Petitpierre: Schweiz. Lehrerzei-
tung, 1926, Nr. 10 und 11.) So wertvoll diese Gedan-
ken an sich erscheinen, so sind die Schwierigkeiten
doch zu gross, um diesen Unterricht in die Volksschule
zu verpflanzen. In einem Punkte treffen sich alle ver-
schiedenen Auffassungen: Sie lehnen das beziehungs-
lose Wissen, die ausschliesslich auf die Examen einge-
stelite Bildung ab, die leider noch vielerorts als Bil-
dung gilt.

Die verschiedenen Auffassungen iiber den Ge-
samtunterricht ergeben auch verschiedene Ansichten
itber die Fiicherung des Unterrichtes. Der eine will je-
de Scheidung nach Fiéchern und Stundenplan aufhe-
ben. Er befiirchtet durch Fécherung die Gefahr der
Aufspeicherung wahllosen Wissens, mit dem ein Schii-
ler nie etwas anzufangen weiss. Gesamtunterricht mit
Fécherung ist fiir ihn nicht denkbar. Er erklirt, die
Fécherung, wie sie im Unterrichte vorgenommen wer-
de, begegne uns im Leben nicht, da sei alles Einheit
und Zusammenhang. Die andere Meinung geht dahin,
dass die Konzentration die Eigenart der einzelnen
Fiacher nicht aufheben diirfe. Ich hdtte gerne die Stel-
lungnahme dazu in den erwédhnten Artikeln von F. B.
gelesen. Er spricht sich dariiber nicht klar aus.

Zu ebensovielen Meinungsverschiedenheiten wird
auch die Auswahl des Gesinnungsstoffes, um den sich
alle andern Unterrichtsstoffe gruppieren, Anlass geben.
Beinahe jeder Verfasser eines neuen Schulbuches
spricht in der methodischen Anweisung zu seinem
Lehrmittel iiber Konzentration und wiinscht natir-
lich, dass sein Fach zum Mittelpunkt des ganzen Un-

. terriohtes gemacht werde. Ziller will.als. Gesinnungs-,

stoff dem Kindesalter entsprechend die kulturhistori-
schen Stufen. Heute wird oft und mit Recht die natiir-
liche Kongzentration der Geographie mit den andern
Unterrichtsstoffen gewiinscht. Heimatkunde nicht
Fach, sondern Pringip, ist eine moderne Forderung.
Soweit das praktisch durchfiithrbar ist, kann man es
nur begriissen. Es scheint mir in den untern Klassen
Klnssen leichter su sein, als auf der Oberstufe.

Die Wienerschulen haben als Hauptstoff fiir das
1. und 2. Schuljahr: Die Umwelt des Kindes; fiir das
dritte Schuljahr: Leben und Landschaft des Heimat-
ortes; fiir das vierte Schuljahr: Die weitere Heimat.
Dieser Stufengang ist fiir uns nichts Neues. Daran
halten wir uns auch. Ungsere Lehrmittel sind daraunf
eingestellt.

Der fiir sein Fach bogeisterte Gesanglehrer er-
kliirt: Musik und Gesang sind die Grundbedingungen
fur ein schones Schulleben. Um sie fiigen sich im
Kreise div andern Unterrichtsgegenstinde. Der Leiter
eines Rhythmikkurses sagte: ,, A Anfang war der
Rhythmus. Rhythmus ist das oberste Gesetz der
Schule des Lebens.” Der Turnlehrer verlangt als Er-
stes das Turnen. Alle mdéchten ihr Fach im Mittel-
punkt des Unterrichtes sehen. Ihr Fach muss alle an-
dern durchdringen.

Neben den vielen anerkennensu erten Griinden fir
das Konzentrationsprinzip und dem Gesamtunter-
richt, die Herr F. B. darlegt, gibt es auch eine Anzahl
mehr oder weniger stichhaltiger Griinde, die gegen den
Gesamtunterricht sprechen. Es ldsst sich wohl sehr
schon dariber reden und schreiben. Die Praxis zeigt

nicht immer ein so schdnes Ergebnis. Dem Einwande,
der Stoff werde zu sehr in die Breite gezogen und
milsse sein urspriingliches Interesse nach und nach
verlieren, kénnte man vielleicht entgegenhalten: Was
8o recht das Interesse erregt, bleibt immer Gegen-
stand der Aufmerksamkeit. Wie lange und intensiv
sich Kinder mit Post- und Reklamemarkensammeln
beschéiftigen kbnnen, ist bekannt. Der tégliche Unter-
richt zeigt oft, wie schwer es manchmal fiir die Kin-
der ist, nach einer Stunde schon wieder umzustellen
und sich mit einem andern Stoffe zurechtzufinden,
Wie oft tritt der Stundenschlag unbarmherzig dazwi-
schen und bricht die interessanteste Arbeit ab. Es
wird richtig sein, dass man dem Schiiler ein l4ngeres
Verweilen bei einem bestimmten Stoffe zumuten darf,
vorausgesetzt, dass der Stoff kindertiimlich ist.

Der Gesamtunterricht lisst es oft nicht vermei-
den, dass der Stoff auf schiidliche Weise zerstiickelt
wird. Ein Beispicl. Thema: Wasser. Rechnen: hl, 1, dl.
Gefille, Naturkunde: Kreislauf des Wasssers; Quel-
lenbildung; Kldranlage; Wasserleitung; Wasserver-
sorgung; Wasserkraft; Verdunstung. Geographie:
Erosion; Tiler; Briicken. Sprache: Vom Baden und
Fischen. Zeichnen: See und Sonne; ziehende Wolken.
Singen: Was eilst du so, du Bichlein froh. Bibel:
Sintflut; Israel in der Wiiste. Turnen: Springen,
stiirzen, steigen. In der Bibel arbeiteten wir meinetwe-
gen an der Leidensgeschichte. Nun wird das Wasser
behandelt und wir miissen mitten aus dem Zusammen-
hange plotzlich zur Sintflut {iberspringen. Im Turnen
werden wir halt eine Woche lang stiirzen und steigen,
um eine folgende Woche vielleicht wieder zu laufen und
zu springen. Im Rechnen arbeiteten wir an den Opera-
tionen mit gemeinen Briichen. Jetzt muss Gefille be-
rechnet werden. So wird man im Laufe des Jahres
ofters Schwierigkeiten bekommen, besonders dann,
wenn auch der Zufall mit seinen Tucken fibel will.
(Witterung usw.)

Die Gruppierung des Stoffes um einen Mittel-
punkt fithrt gern zu Kiinsteleien. Hiiten wir uns, die
Stoffe an den Haaren herbeizuziehen. Wenn F. B. .
B. zur Schlacht bei Sempach auch die Besprechung der
Fische im Sempachersee wiinscht, so ist das gewiss zu
weit gegangen. Was wissen wir zu sagen iiber die Pfer-
de der Oesterreicher? Ich erinnere mich an einen mei-
ner Lehrer, der als abschreckendes Beispiel solcher
Missgriffe die Beziehungen zwischen Wiese und Feu-
erspritze erwihnte. Nicht wahr, das auf der Wiese ge-
wonnene Heu kann doch unter Umstinden Feuer fan-
gen und dann bendtigt man die Feuerspritze. Bei Be-
handlung der Wiese als Unterrichtsthema muss dem-
nach in der Naturkunde die Feuerspritze behandelt
werden. Wie der Gesamtunterricht den Gesichtskreis
der Schiiler in vermehrtem Masse weiten, ihr Urteil
gereifter und allseitiger machen, sie die Einrichtungen
und Taten anderer Vilker besser verstehen lehren
soll, als der Unterricht ohne Beachtung des Kongen-
trationsprinzips, will mir nicht recht emleuchten
(Siehe daza dis Artikel von F. B)

Unfruchtbar und ungemiitlich kann der Gesamt-
unterricht werden,  wemn der Lehrer nicht versteht,
sich den Verhiiltnissen anzupassen und unbedingt a0
seinem zu Anfang des Jahres gemachten Plane fest-
halten will. Der ganze Unterricht kann so bloss éit
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Konglomerat von zusammengeklebten Arbeitsgebieten
werden und kein geschlossenes Ganzes, an dem die
Kinder Interesse haben und freudig mitarbeiten.

Ich begriisse den Gesamtunterricht; aber nur un-
ter der Bedingung, dass eine Anzahl notwendiger Vor-
aussetzungen erfiillt sind, ohne die er zur' Karrikatur
wird. Im allgemeinen, glaube ich, ist anzunehmen, dass
gowisse moderne Forderungen etwas iibertrieben sind
und in einem Geiste, der lechzt nach Sensation und
Verurteilung alles Bisherigen, ihren Ursprung haben.
Die Methode muss mit der Lehrerpersonlichkeit eng
verwachsen sein. Eine Lehrperson wird mit dem aus-
goprigtesten Gesamtunterricht gldnzende Erfolge er-
giolen und die andere trotz ernster Bemiihungen nicht
viel erreichen. Sie muss einen etwas andern Weg ein-
schlagen, ohne dass sie das Prinzip der Konzentration
ganz zu leugnen braucht. Die psychischen Anlagen des
Lehrers sind eine der ersten Voraussetzungen, von
denen das Gedeihen des Gesamtunterrichtes abhingt.
Nicht, dass sich ein Lehrer ungliicklich fithlen muss,
wenn ihm nicht jede Neuerung, mit der ein Kollege Er-
folg hat, gelingt. ,,Es fiihren verschiedene Wege nach
Rom.” Es gibt nicht eine unfehlbare Methode. Die
Methode, die der Lehrperson in Fleisch und Blut iiber-
gegangen ist, wird die besten Erfolge zeitigen.

Die Fiacherung des Unterrichtes soll durch den
Gesamtunterricht wohl etwas eingeschrinkt; aber
nicht verdringt werden. Gewisse Sachen (Rechnen, Le-
sen) bis zur Geldufigkeit zu iiben, kann nicht umgan-
gen werden. ' ' ‘

. Ein richtiger Gesamtunterricht verlangt auch,
dass eine Schule von der Idee des Arbeitsprinzips
durchdrungen sei. Er verlangt véllig getrennte Klas-
son und kleine Schiilerzahlen (hochstens 30). Eine
Einklassenschule, die alle Altersstufen in sich ver-
oinigt, wird mit dem Gesamtunterricht nicht weit
kommen. Unsere Lehrpline miissen umgestellt wer-
den. Sie verlangen auf Kosten der Vertiefung viel zu
viel. Gesamtunterricht nach den meisten heute beste-
henden Lehrplinen ist undenkbar. Sie zwingen den
Lehrer nur zu oft, wider seine bessere Einsicht zu
handeln und deshalb noch zu sehr in der reinen Lern-
schule zu stecken, die zu einseitig auf die Uebung des
mechanischen Gedéchtnisses abstellen muss und
Selbsttitigkeit und Selbstverarbeitung vernachlissigt,

oft nur um des Scheinerfolges willen. Die Schlussprii-

fungen diirfen unméglich im bisherigen Rahmen
durchgefiihrt werden, da sie zum allergrossten Teil

nur die Ged&chtnisarbeit zeigen. Zu diesen Schwierig-

keiten gesellen sich vielerorts Verstindnislosigkeit
von Seiten der Eltern und Schulbehérden. Der Lehrer

- will und muss mit seinen Schiilern glinzen am Examen,
wenn Eltern und Schulpfleger gegenwirtig sind, um
etwas Positives zu sehen, zu horen und festzustellen.
Sie verlangen messbares Wissen. Ich habe selber nach
Priifungen auch von verstindigen Schulpflegemitglie-
dern {iber in meinen Augen ganz tiichtige Lehrer schon
Urteile gehort, die mir in der Seele weh taten, und
tiber ,Examendriller” Lobhudeleien mitanhéren miis-
8en, die mein Innerstes aufwiihiten. Solche Erfahrun-
gen tragen gewiss -dazu bei, eifrige Lehrer einzu-
schiichtern, thnen den Mut zu freudiger Arbeit zu neh-
Inen, 80 dass sie auch zu dem einfachen, nicht viel Miihe
kostenden Drillsystem tibergehen.

Die Durchfiihrung des Gesamtunterrichtes bedeu-
tet eine Abkehr vom bisherigen Bildungsideal und der
Lernschule, die ihren héchsten Ausdruck im guten
Examen, in der Menge des bewiltigten Stoffes und im
Vielwissen sah. (F. Petitpierre. Wie oben.)

Recht einleuchtend ist es, dass die Methode des
Gesamtunterrichtes den Lehrer bedeutend mehr bean-
sprucht, als die alte Lernschule. Er muss sich voll und
ganz der Schule widmen konnen. Eintriigliche Neben-
verdienste sind ausgeschlossen. Das verlangt eine
Lehrerbesoldung, die ihn nicht nétigt, nach Nebenver-
dienst Umschau zu halten.

Verschiedene Ansichten iiber den Gesamtunter-
richt sind gar nicht verwunderlich. Es handelt sich bei
der Frage um die Berechtigung des Gesamtunterrich-
tes um den Standpunkt, von dem aus die Schule be-
trachtet wird. Im grossen und ganzen gehen die mo-
dernen Pidagogen darauf aus, dem Kinde miglichst
alles recht leicht und freudig zu gestalten. Das ist ja
im Grunde genommen recht. Aber zur Abwechslung
einmal im ,,Schweisse des Angesichtes” arbeiten, statt
immer spielend lernen, gehort gewiss auch zur Schu-
lung fiir den Ernst und den schweren Kampf des Le-
bens. Alles will man heute spielend erreichen. Das Le-
ben soll ein Spiel sein von der Wiege bis zum Grabe.
Darf man das nicht als Zeichen des Zerfalles unserer
Kultur deuten? A.B.

Kieine Beitriige

Kaserne und Erziehung

© Justin redet recht. Auf alle Fille ist die Sache so,
dass die Kaserne jedem jungen Manne seinen wahren
Wert zeigt. Bist du standhaft? Kannst du deine Pflichten
auch in schwierigen Lagen erfiillen? Besitzest du so viele in-
nere, wertvolle Krifte, dass du deiner Pflicht immer und
iiberall Geniige tust? Man i{iberschdtzt gerade in der Er-
ziehung des Soldaten das Aeussere allzu sehr, man geht
nicht auf den Grund, man bleibt so ganz an der Oberfli-
che hangen und glaubt, wenn ein Mensch, ein Soldat, in
Achtungstellung vor dem Vorgesetzten steht, dass er nun
ein disziplinierter Mann sei. Man gibt sich damit zufrieden
und nennt ihn einen strammen Kerl. Ob er aber bei aller
ausserer Straffheit innerlich vor Wut knirscht {iber die
ganze ,Militirerei”, das ist vielen Kreisen ,schnuppe”.
Mit vollem Recht und zum grossen Vorteile unserer Armee
erhebt Justin die Forderung von der Verinnerlichung der
Soldatenerziehung. Léacherlich diinkt mich auch immer der
Aufruf fiir die Jungwehr, lacherlich und &argerlich. Gross-
sprecherisch heisst es da ungefdhr so: Das Ziel des Jung-
wehrunterrichtes sei, aus den jungen Leuten Staatshiirger
heranzuziehen, die ihre Pflichten ganz erfiillen, muster-
hafte Glieder des Staates werden. — So ungefdhr, dem
Sinne nach! Und ein so hohes Ziel wollen die Leiter in 60
Stunden erreichen? Ausgeschlossen fiir jeden, der nur ein
klein wenig von Erziehung versteht. Wenn ein Mitarbeiter
der ,,Schweizerischen Militdrzeitung” von der Erziehungs-
arbeit der Schule als einer Besenwurfarbeit spricht, wie
viel mehr muss dann dieser sog. militdrische Vorunter-
richt rein #dusserlich hangen bleiben? Wir haben die-Kin-
der doch mehrere Jahre hindurch unter unserm Einfluss,
in 60 Stunden will man dorthin gelangen, wohin die
Schule nach dem Urteile des erwdhnten Mitarbeiters nicht
gekommen ist. Auch hier darf man sagen: Mehr innere
‘Wahrheit,



	Das Konzentrationsprinzip

