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Zur Reform des altsprachlichen Unterrichtes.
(Von Dr. F. Thomae in Tibingen.)
1
,Das Alte stiirzt, es dndert sich die Zeit,
Und neues Leben bliiht aus den Ruinen.“
Schiller, Wilhelm Tell.

Es gibt wobl kaum eine Frage auf dem Gebiete der
Erziehung, welche zu irgend einer Zeit die 6ffentliche Auf-
merksamkeit mehr beschiftigt hat, als gegenwirtig die-
jenige der Notwendigkeit einer Reform des Unterrichtes
in den alten Sprachen. Nachdem erst vor wenigen De-
zennien die ersten Zweifel laut geworden und sich gleich-
sam das erste Wolkchen als Vorbote des kommenden
Sturmes am fernen Horizont gezeigt hatte, hingt jetzt ein
dunkles Wetter iiber dem Haus und droht demselben Ge-
fahr und Verderben. An Versuchen zur Beseitigung der
Ubelstinde hat es nicht gefehlt, und gross ist die Zahl
der Schriften, welche sich die Erorterung des Gegenstandes
zur Aufgabe gemacht haben; selbst die Tagespresse kann
nicht umhin, desselben oft und eingehend Erwihnung zu tun.
Ein flichtiger Blick in die Vergangenheit zeigt, dass

in den Lateinschulen des 16. Jahrhunderts das Lateinische
den ausschliesslichen Gegenstand des Unterrichtes bildete.
Nur so war es moglich, sich eine Fertigkeit im Gebrauch
desselben zu erwerben, wie wir sie an den Humanisten
jener Zeit noch jetzt bewundern. Schon als Schiiler sprachen,
schrieben und dichteten sie lateinisch und die lateinischen
Schriftsteller lasen sie mit der Leichtigkeit fliessend vom
Blatt, mit welcher man heutzutage nur die der Mutter-
sprache zu lesen versteht. Aber dies Verhiltnis hat im
Laufe der Zeit eine gewaltige Anderung erfahren. Wie
durch eine Hintertiir schlipften nach und nach unversehens
noch andere Ficher ein : das Griechische, die Muttersprache,
die Religionslehre, Geschichte und Geographie, Rechnen
und Mathematik, Naturwissenschaften, zwei neuere Sprachen,
Zeichnen und Singen und zuletzt das Turnen. Nachdem
sie gastliche Aufnahme gefunden, wollen sie sich nicht

mehr vertreiben lassen und, stolz das Haupt erhebend,
es sich ebenso bequem machen, wie der urspriingliche
Herr des Hauses. Um das Ubel voll zu machen, klopft
schon wieder ein neuer Gast an die Tir und begehrt Ein-
lass: das Italienische.

Wer sich die Mihe nimmt, dieser Erscheinung bis
an ihre Quelle nachzugehen, wird finden, dass sie die
natiirliche Folge des Fortschrittes war, welcher sich im
Laufe der Zeit auf allen Gebieten menschlichen Konnens
und Wissens vollzogen hat. Dieser in der Weltordnung
bugriindete Fortschritt hat auf anderen Gebieten nicht
weniger umgestaltend gewirkt, als auf dem der Schule:
im Gewerbebetrieb hat er die Arbeitsteilung, im Reiche
der Wissenschaft die Spezialisirung notwendig gemacht
und damit der Tatigkeit des Industriellen wie des Ge-
lehrten ganz neue Bahnen gedffnet und ihnen Gebiete von
unabsehbarer Grosse und ungeahnter Fruchtbarkeit er-
schlossen. Wer wollte die eine oder die andere missen
oder wegwiinschen, machen doch gerade sie den Ruhm
und das Verdienst unseres Zeitalters aus? Nur hat dieselbe
Ursache auf die Schule, speziell auf die Latein- oder, wie
man sie auch nennt, Gelehrtenschule, den entgegengesetzten
Einfluss ausgeiibt wie auf die Industrie und die wissen-
schaftliche Arbeit: hier allerwirts Beschriankung auf eine
Einzelheit oder ein eng abgegrenztes Arbeitsfeld, dort eine
Anhédufung von Unterrichtsgegenstinden, die zu Unzutrig-
lichkeiten gefiihrt hat, welche laut nach Abhiilfe verlangen.

Rechnet man zu der Zahl der Unterrichtsstunden in
der Schule, zu denen sich als obligatorisches Lehrfach
kiirzere oder lingere Zeit der Konfirmandenunterricht ge-
sellt, die Privatstunden in wohlberechtigten Kiinsten und
Fertigkeiten, wie Musik und Tanzen (?) und die hduslichen
Arbeiten hinzu, so kommt eine tdgliche Arbeitszeit heraus,
welche diejenige der Mehrzahl der Biireaubeamten, Lehrer,
Geschéftsleute und Handwerker weit hinter sich zuriick-
lasst, ja meist iiber die normale elfstiindige Arbeitszeit
des Fabrikarbeiters hinausgeht. Dabei besteht iiberdies
der Unterschied, dass diese ihr Biireau oder Schulzimmer,



974

ihre Werkstatt oder Fabrik verlassen, um ihrer Erholung
nachzugehen und gemiitlich zu ihrem Schoppen zu trollen,
bei dem Schiiler aber nach der Schule zahlreiche Arbeiten
ibrer Erledigung warten; fiir den gewissenhaften fingt die
Arbeit nach der Schule erst recht an. Wer wollte danach
noch leugnen, dass die Klage der Uberbiirdung eine durch-
aus wohlbegriindete und gerechtfertigte sei?

Die Beschwerden richten sich gegen dreierlei: zu-
nichst gegen die grosse Stundenzahl, welche fiir die alten
Sprachen beansprucht wird, also den Lehrplan, dann gegen
die geringen Leistungen in denselben, also die Lehrmethode,
und drittens gegen die grosse Zahl altsprachlicher Haus-
aufgaben.

An Reformvorschligen hat es nicht gefehlt. Sieht man
sich dieselben etwas genauer an, so wird man erkennen,
dass sich zwei Parteien fast feindlich gegeniiberstehen: auf
der einen Seite diejenigen, welche den Unterricht in den
alten Sprachen ganz beseitigt oder doch auf ein Minimum
beschrankt wissen wollen, auf der andern diejenigen, welche
am Alten mehr oder weniger bedingungslos festhalten.
Zu der letzteren, wenn ich mich so ausdriicken darf, kon-
servativen Partei, gehoren merkwiirdigerweise die Lehrer
der alten Sprachen selbst, von denen man doch die Er-
wartung hegen sollte, sie wiirden jede Reform freudig
begriissen, welche ihnen ihre Aufgabe leichter und loh-
nender macht. Ich bin weit entfernt, irgend einem unter
ihnen einen Vorwurf daraus zu machen, glaube vielmehr,
dass dieser Zug des Festhaltens am Alten, der ja sonst
viel Lobliches an sich trigt, gerade in dem Berufe des
Lehrers ebenso innerlich und tief begriindet ist wie beim
Landmann, den auch die behagliche Gewdhnung an den
langsamen Schritt und die bestindige Wiederholung in
seinen Geschiften und die Zufriedenheit mit seinem stillen,
unscheinbaren Los mit Bangigkeit vor durchgreifenden
Neuerungen und Misstrauen gegen dieselben erfillen. Un-
vermittelt stehen sich die Gegensitze gegeniiber, ja es
scheint fast zu gehen wie bei den Religionsgesprichen
zur Zeit der Kirchenverbesserung, bei welchen jegliche
Erorterung iiber die bestehenden Differenzen und jeder
Versuch zur Verstindigung nur zur Verschiarfung der
Gegensitze und zur Vergrosserung des Streites und Haders
diente. So liegen denn die Bausteine zu dem grossen
Werke einer zeitgemissen Reorganisation des altsprach-
lichen Unterrichtes ungeordnet umher, der ordnenden Hand
des Meisters wartend, die aus ihnen ein allen Bediirfnissen
entsprechendes, wohlgefilliges und kunstreiches Gebaude
aufzufiibren versteht. Einen dieser Bausteine an die rechte
Stelle setzen zu helfen, ist der Zweck dieser Mitteilung.
Dem Verfasser sind die darin ausgesprochenen Apsichten
zuerst in der Praxis, die lange genug gewihrt hat, ihn
mit den Einzelheiten der Frage vertraut zu machen, doch
kurz genug, ihn nicht den altgewohnten Weg fiir den
allein zum Ziele filhrenden halten zu lassen, als die rich-
tigen erschienen, sich langsam und nicht ohne Miihe und
Kampf aus unbestimmter Ahnung zur Klarheit heraus-

arbeitend, und auch, nachdem er seinen friitheren Beruf
an den Lehrerberuf vertauscht hat, ist sein Interesse dem
Gegenstand zugewandt geblieben. Der Umstand, dass die
theoretische Betrachtung sich mit den in der Praxis ge-
wonnenen Anschauungen durchaus in Ubereinstimmung
befindet, gibt ihm den Mut, die geehrten Leser dieses
Blattes um geneigtes Gehor fiir seine Darlegung zu bitten.

Den Nutzen des Sprachstudiums in Abrede zu stellen,
wird niemandem einfallen. Die Sprache ist die angewandte
Denklehre, die Sprachformen sind die genaueste Fassung
aller Denkformen und derjenige, dessen Denkvermogen
unvollkommen ist, kommt auch mit der Sprache nicht fort,
und eine fremde Sprache spricht man erst dann, wenn
man auch in ihr zu denken vermag. Sprachiibungen sind
zugleich Denkiibungen. Vergleicht man die alten Sprachen,
unter denen hier zunichst das Lateinische und Griechische
verstanden werden, nach diesem Gesichtspunkte mit den
modernen, so verdienen sie als formales Bildungsmittel
entschieden den Vorzug vor den letzteren, einmal, weil in
ihnen ein abgeschlossenes Ganzes vorliegt gegeniiber dem
steten Fluss und Wechsel, dem die neueren, in der Fort-
bildung begriffenen Sprachen unterworfen sind, dann wegen
des geringeren Grades der Analogie oder des grosseren
Grades der Verschiedenheit, der zwischen den alten Sprachen
und einer modernen sowohl, als zwischen diesen unter
sich zu Tage tritt. Das Studium der alten Sprachen ist
wegen der grosseren Schwierigkeit, die es bietet, eine
niitzlichere Denkiibung, als das der neueren Sprachen.

Viel erortert ist die Frage, ob das Griechische vor
dem Lateinischen den Vorzug verdiene, oder umgekehrt
dieses vor jenem. Tatsdchlich hat man sich vielfach fir
die letztere Ansicht entschieden, wie der Umstand beweist,
dass zur Erlangung des Reifezeugnisses fiir mehrere Fach-
studien die Kenntnis des Lateinischen allein geniigt und
das Griechische durch eine neuere Sprache als Priifungs-
gegenstand ersetzt werden kann. Unbestritten muss es
bleiben, dass das Lateinische aus dem Grunde, weil es
viele Jahrhunderte lang die gelehrte Weltsprache bildete,
von jedem, der sich einem wissenschaftlichen Berufe widmet,
mit Recht gefordert werden darf. Fiir das Griechische
dagegen hat man den hohen &sthetischen Wert vieler in
dieser Sprache geschriebenen Werke in gebundener und
ungebundener Rede geltend gemacht, die, so sagen die
Vertreter dieser letztern Ansicht, von einem Glanze strahlen
wie der Glanz der Sonne, wahrend der Mond der romischen
Klassizitit nur ein mattes, von der Sonne geborgtes Licht
zuriickstrahle, gerade hell genug, um die lange Geistes-
nacht des Mittelalters notdiirftig zu erleuchten. Den Sach-
waltern des Griechischen ist Vergil, verglichen mit Homer,
ein hofischer Kunstdichter von missigem Talent, Livius’
romische Geschichte eine hinter Thucydides, dem Vorbild,
sehr zuriickstehende Kopie, Cicero’s Reden, neben De-
mosthenes gehalten, am Studirtische ausgearbeitete Kunst-
stiicke von hochst zweifelhaftem Wert, seine philosophischen
Schriften ein langweiliges, seichtes Gewidsch und Heraz



als Lyriker ebensoviel wert, wie in der deutschen Literatur
Ramler und Hagedorn zusammengenommen. Dieser hohere
dsthetische Wert der griechischen Literatur, den gewiss
niemand in Abrede stellt, kann aber doch nur die Gleich-
berechtigung der griechischen Sprache neben der latei-
nischen begriinden; die in gegebenen Verhiltnissen ge-
schichtlich festwurzelnde Stellung des Lateinischen, die
oben angedeutet ist, kann er nicht so weit entkraften, dass
dieses ganz oder fast ganz hinter dem Griechischen zuriick-
zustehen hitte. Vielmehr sind beide Sprachen als rechte
Schwestern und als gleichberechtigt zu betrachten und soll
nicht die eine stiefschwesterlich hinter der andern zuriick-
stehen. Latein und Griechisch und Mathematik werden
stets die unterscheidenden Merkmale der Gelehrtenschule
(des Gymnasiums) bleiben miissen.

Wer sich nun priiffend umsieht, welches Mass von

Kenntnissen im Lateinischen heutzutage im Vergleich mit -

der Vergangenheit die Vorbereitung auf einen wissen-
schaftlichen Beruf, also die Universititsstudien, und dieser
selbst erfordern, wird zunichst finden, dass das Latein-
sprechen vollstindig verschwunden ist. Fast wie eine alte
Mode, die sich auf einem entlegenen Dorfchen festgesetzt
hat und hier, isolirt wie auf einer Insel, als wunderliche
und groteske Landestracht kiimmerlich ihr einsames Dasein
dahinfristet, wird es nur noch in den philologischen Se-
minarien der Universititen geiibt und auch hier nur in
beschranktem Masse und auch wohl nicht iiberall. In den
Lehrplinen der Gymnasien sind Ubungen im Lateinsprechen
gleichfalls gestrichen. Als Biichersprache ist das Lateinische
linger in Gebrauch geblieben, doch hat seine Verwendung
als solche in den letzten zwei bis drei Dezennien gleich-
falls die bedeutendste FEinschrinkung erfahren. Selbst
die Dissertationen und sonstigen kleineren Verdffentlich-
ungen der Universitaten, fir die frither die lateinische
Sprache allein gebrauchlich war, werden jetzt fast aus-
nahmslos in den neueren Sprachen geschrieben; hie und
da ist vielleicht das Titelblatt noch lateinisch abgefasst.
Lateinische Biicher zu schreiben, ldsst sich kaum noch
jemand beikommen und, wo dies der Fall sein sollte, da
mag er sich drehen und wenden wie er will — der Zopf,
der hingt ihm hinten. Es ist eben nur ein natiirlicher
Prozess, dass eine Sprache, welche seit beinahe zwei Jahr-
tausenden aufgehort hat, sich weiter zu entwickeln, nicht
mehr die Fahigkeit besitzen kann, dem modernen Gedanken-
kreis zum addquaten Ausdruck zu dienen. Einem solchen
Zustand der Dinge gegeniiber ist es denn in der Tat nur
eine logisch wie praktisch gleich berechtigte Forderung,
dass die Lateinschule nicht nur den lateinischen Aufsatz,
sondern auch samtliche Ubersetzungsiibungen aus der
Muttersprache in das Lateinische von der untersten bis
zur obersten Klasse aus ihrem Lehrplane und aus der
Reihe der fir die Erlangung des Maturititszeugnisses
vorgesehenen Priifungsgegenstinde ausschliesse und sich
durchweg auf Ubersetzungen vom Lateinischen in die Mutter-
sprache beschrinke. Es leuchtet auf den ersten Blick ein,
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welch’ grosse Vereinfachung des Lehrplanes durch die
nunmehr geniigende geringere Zahl von Unterrichtsstunden
erreicht wird. Ein zweiter Vorteil, welcher zur Losung
der Uberbiirdungsfrage ebenso wesentlich beitrigt, ist fiir
den Schiiler der Wegfall eines bedeutenden und grossen
Zeitaufwand erfordernden Teiles der Hausaufgaben, fiir
den Lehrer derjenige der Sisyphusarbeit des Exerzitien-
korrigirens, einer Arbeit, iiber welche kein Lehrer, der
den Mut hat, der Wahrheit die Ehre zu geben, Anstand
nebmen wird, sich unumwunden dahin auszusprechen, dass
ihr Nutzen in keinem Verhiltnis zu der darauf verwandten
Zeit und Miihe stehe.

Aber auch in anderer Beziehung, in seinem Endziel,
mochten wir den Unterricht im Lateinischen bedeutend
eingeschrinkt sehen und mit Ricksicht auf den Umfang
der Kenntnisse in dieser Sprache, welchen die gelehrten
Berufsarten gegenwartig erfordern, wiinschen, dass man
sich mit der Erwerbung der Fahigkeit begniige, geschicht-
liche Schriftsteller von der Schwierigkeit Cdsars oder des
Livius, die leichteren philosophischen und rednerischen
Werke Cicero’s und Dichterwerke von der Schwierigkeit
der Metamorphosen Ovids und der Iyrischen Gedichte des
Horaz fliessend zu iibersetzen und zu verstehen. Was
dariiber hinausgeht, hat einen Teil des philologischen Be-
rufsstudiums auf der Universitit zu bilden. Diese Ver-
kiirzung des zuriickzulegenden Weges ist jedoch nicht so
zu verstehen, dass die genannten Schriftsteller, welche in
dem viert- oder drittletzten Jahreskurs gelesen zu werden
pflegen, erst in dem letzten an die Reihe kidmen, sondern
vielmehr in dem Sinne, dass sie die Lektiire derselben
Klasse wie gegenwirtig bilden, dass man aber dann bei
Schriftstellern von gleicher Schwierigkeit stehen bleibe,
statt fortwiahrend zu schwierigeren fortzuschreiten, deren
Kenntnis, wie gesagt, billig dem philologischen Fachstudium
vorbehalten bleibt. Auf diese Weise wird es moglich werden,
die Schiiler der Gymnasien zur Universitit zu entlassen
ausgeriistet mit der Fahigkeit, Schriftsteller von mittlerer
Schwierigkeit kursorisch lesen zu konnen. So viel ist fiir
den kiinftigen Theologen, Philosophen, Historiker, Orien-
talisten, Philologen der modernen Sprachen, Juristen, Staats-
wissenschaftler, Mediziner, Mathematiker, Naturwissen-
schaftler oder welches immer seine Spezialitit sein mag,
wiinschenswert und vollstindig geniigend. Dass der heutige
Gymnasialunterricht durch Mangel an Ubung, die eben
durch das stete Weitergehen zu Schwierigerem unmdglich
gemacht wird, dieses néchstliegende Ziel nicht erreicht, ist
eine Tatsache, die niemand bestreiten kann.

Die vorher gewiinschte Beschrankung des lateinischen
Unterrichtes auf Ubersetzen aus dem Lateinischen in die
Muttersprache wird allerdings eine bedeutende Verdnderung
der Lehrmethode zur Folge haben. Statt, wie bisher es
meistens der Fall ist, die Regeln und Beispiele vom Stand-
punkte der Muttersprache aus zu geben, ist stets und
iiberall die lateinische Sprache zum Ausgangspunkte zu
nehmen. Alle Wort- und Satzbeispiele sind, wo nur immer
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moglich, am besten aus Casars Bellum Gallicum zu wihlen,
so dass der Schiiler, wenn er zur zusammenhingenden
Lektiire fortschreitet, in den meisten Wortern und zahl-
reichen Satzen alten Bekannten begegnet und ihm die Plage
des vielen, miihseligen, mechanischen und unfruchtbaren
Worternachschlagens erspart bleibt. Zieht man in Betracht,
mit wie viel mehr Leichtigkeit, Freude und Erfolg in
dieser Weise das Lateinische gelehrt und gelernt wird,
8o wird man nicht anstehen, eine solche Umgestaltung der
Lehrmethode zugleich als eine Verbesserung gelten zu
lassen.

In entsprechender Weise hitte der griechische Unter-
richt eine Vereinfachung zu erfahren: Wegfall simtlicher
Ubersetzungen in das Griechische und Beschrankung auf
solche vom Griechischen in die Muttersprache, Lektiire
bis zu Xenophons Anabasis und Schriften gleicher Schwierig-
keit und von Homers Odyssee, Ausgangspunkt im gram-
matischen Unterrichte das Griechische, Wort- und Satz-
beispiele immer zuerst griechisch gegeben, und, soweit
moglich, aus Xeoophons Anabasis entnommen, in der
homerischen Formenlehre aus der Odyssee im Anschluss
an die Lektiire, Wegfall simtlicher Akzentregeln.

Ein Unterricht, der im Lateinischen nicht bis wenig-
stens Casar einschliesslich und im Griechischen bis zu
Xenophons Anabasis einschliesslich geht, ist nutz- und
zwecklos, und sind diese Unterrichtszweige deshalb besser
aus den Lehrplanen aller Unterrichtsanstalten zu entfernen,
wo man nicht bis zu diesem Ziele gelangt. Auch ist das
angedeutete Mass von Kenntnissen erforderlich, um z. B.
nur die heutige wissenschaftliche, den alten Sprachen ent-
lehnte Terminologie zu erfassen und zu verstehen, wie
ein Blick in Biicher, wie Otto Roths klinische Termino-

logie 1, lehrt.
(Schluss folgt.)

Darwinismus und Schule.
SED

In neuester Zeit ist die Frage aufgeworfen worden, ob
nicht mit Erfolg die Sprachvergleichung sich in den Gym-
nasialunterricht einfithren lasse. Da die jetzige Einrichtung
der Gymnasien noch in eminentem Grade den Charakter von
Sprachschulen trigt, liesse sich wohl denken, dass die fiir die
Sprachvergleichung nétigen Elemente den Schiilern zur vollen
Disposition stehen. Und doch sehen wir viele und tiichtige
Pidagogen des Sprachunterrichtes das Ansinnen, die Sprach-
vergleichung an Gymnasien einzufiihren, des entschiedensten
von der Hand weisen. Warum? Sie sagen uns, dass trotz der
zahlreichen Sprachstunden, die fast 3/« simtlicher Stunden
absorbiren, die fiir die Vergleichung nétigen Elemente den
Schiilern nicht der Art zur Verfiigung stiinden, wie es ge-
fordert werden miisste. Aber wie steht es nun, wenn exaltirte
Naturforscher oder Naturfreunde, es sind allerdings Leute,
welche der Schule ferne stehen und von der in ihr moglichen

! Otto Roth, Klinische Terminologie. Zusammenstellung der
hauptsichlichsten, zur Zeit in der klinischen Medizin gebriuch-
lichen technischen Ausdriicke mit Erklirung ihrer Bedeutung und
Ableitung. Erlangen 1878. Ein Band 8°. 353 S.

Arbeit und Leistung nur hochst undeutliche Vorstellungen
haben, an die Schule die Forderung stellen, dass sie jener
Theorie, die weit iiber -die Schranken der Fachwissenschaft
hinaus ihren Einfluss geltend macht, Tiir und Tor 6ffne? An-
regender Menschen, solcher die Initiative besitzen, bediirfen
wir; aber die betreffenden sollten sich stets so riisten, dass
ihre ,geistreichen“ Einfille nicht an gewisse Spriinge erinnern.
Wissen diese Leute auch, wie die Mittelschulen in Bezug auf
den naturkundlichen Unterricht gestellt sind? Wissen sie, dass
wir schon alle Achtung vor einer Lehranstalt haben miissen,
welche gerade auf dem Gebiete der Biologie die Schiiler auch
nur mit den Elementen. der verschiedenen Disziplinen vertraut
macht? — Was aber setzt eine verniinftige Behandlung dar-
winistischer Fragen nicht alles voraus! Doch in erster Linie
die vergleichende Anatomie. Aber auf welchem Fundamente
muss nicht diese schon aufbauen! Sollten da die systematischen
Kenntnisse und die wenigen anatomischen Angaben, die gegen-
wirtig gewohnlich im Zoologieunterrichte an Mittelschulen
geboten werden, hinreichen? Sicherlich nicht! Wir behaupten
damit nicht, dass die vergleichende Anatomie nicht ein Unter-
richtsfach der Mittelschulen werden konne; ja wir sind viel-
mehr iiberzeugt, dass friiher oder spiter der anatomische und
dadurch von selbst der vergleichend-anatomische Unterricht
auf dem Gebiete der Zoologie in #hnlicher Weise in den Vorder-
grund treten wird, wie bisher der systematische. So lange
aber dieser berufen ist, eine so hervorragende Rolle zu spielen,
dass er fast die volle Zeit, welche dem Zoologieunterrichte
eingerdumt ist, fiir sich beansprucht, baut der Zoologieunter-
richt in keiner Weise dem Verstiindnis darwinistischer Fragen
vor. Eine vollige Reorganisation des Zoologieunterrichtes ist
daher in erster Linie zu fordern, wenn die Schule Darwinis-
mus treiben soll. Doch dieser baut noch auf anderm Funda-
mente auf. Die Behandlung der fiir die Entwicklungstheorie
wichtigsten Fragen setzt die Kenntnis der wesentlichsten Re-
sultate der Ontogenese und Phylogenese, der individuellen
Entwicklungsgeschichte der Tiere und der Paleontologie voraus.
Aber welchen Vorurteilen wiirde nicht die Einfiihrung der
individuellen Entwicklungsgeschichte in den Lehrplan von
Mittelschulen begegnen, sobald es sich um Darlegung der Ent-
wicklung der hochstorganisirten Tiere handelte, ganz abgesehen
davon, dass noch manches Jahr verfliessen wird, bevor an
Mittelschulen der naturkundliche Unterricht so freigebig be-
dacht werden wird, als es die mannigfaltigen Disziplinen, die
verniinftiger Weise der Behandlung darwinistischer Fragen
voranzugehen hitten, voraussetzen. Die Darlegung der wich-
tigsten Ergebnisse der Palmontologie ist aber um so notwen-
diger, als gerade sie die wichtigsten Beweise fiir oder wider
die Theorie zu bringen vermag. Palxontologie als spezielles
Fach an Mittelschulen! Es gibt solche Lehranstalten, an welchen
vielleicht zwel Stunden wochentlich wihrend eines Semesters in
Geologie unterrichtet wird. Palzontologische Tatsachen werden
dabel nur soweit sie zur Charakterisirang einer geologischen
Formation dienen (Leitfossilien) erwiihnt. Dass aber den Leit-
fossilien, so wichtig sie fiir die Geologie sind, fiir den Dar-
winismus eine recht untergeordnete Bedeutung zukommen kann,
ist klar. Also wiren auch in bezug auf die Palzontologie Be-
dingungen zu erfiillen, die ein begeisterter Naturfreund leicht
aufstellen kann, die aber doch eine durchgreifende Anderung
der bestehenden Organisationen der Mittelschulen forderten.
So wird also zum Verstindnis der darwinistischen Fragen so
vielerlei vorausgesetzf, dass unserm Dafiirhalten nach bei der
dem naturkundlichen Unterrichte zu Gebote stehenden Zeit
unmoglich auch nur die elementarsten Kenntnisse dessen gelehrt
werden konnten, was als Fundament der Darwinschen Theorie
anzusehen ist. Vom pidagogischen Standpunkte aus ist ohne
tiefgreifendste Umgestaltungen des Mittelschulorganismus die



Einfiihrung des Darwinismus in den Lehrplan der Mittelschulen
durchaus verwerflich.

Etwas anderes ist es nun freilich, ,ob die Vermittlung
der Bekanntschaft mit den neuen Hypothesen Darwins“ nicht
zu den Aufgaben der Schule gehdre. Da sind wir nun aller-
dings der Ansickt, es liesse sich auch bei der in beschriinktem
Masse gebotenen Zeit, wunbeschadet, ja geradezu konform den
verniinftigen Methoden, unbeschadet den Forderungen der Pida-
gogik doch vieles bieten, das die Bekanntschaft mit der Lehre
vermittelte. :

Schon aunf friihester Stufe liesse sich mit dieser Vermitt-
lung beginnen, ohne dass der Vorwurf tendenzitser Arbeit zu
erheben wire. Gewiss ist es eine bescheidene und doch wohl
auch berechtigte Forderung, wenn wir verlangen, dass schon
beim Beginn des naturkundlichen Unterrichtes, schon auf jener
Stufe, wo er noch voll und ganz im Dienste der Sprache
stehen soll, den Kindern nicht wmrichtige Erklirungen und
Darstellungen gegeben werden. Die Kinder sind fiir das Rich-
tige gerade so empfinglich, wie fiir das Unrichtige. Wird aber
dieses auf der frithen Schulstufe geboten, so wurzelt es sich
so tief ein, dass es fiir die spiteren Stufen fast unmioglich
wird, die falschen Vorstellungen wieder zu verdringen. Wir
haben vor allem jene, vielleicht ganz unbewusste Lehrweise
im Auge, die, auf rein teleologischem Boden stehend, sich be-
rufen fiihlt, iiberall auf die Zweckmissigkeit der Organisation
als Folge zielbewussten Schaffens hinzuweisen. Ausserungen,
wie: das Kameel hat seine Hocker, damit es leichter Lasten
tragen kann, der Lowe seine fahlgelbe Farbe, damit ihn der
gelbe Wiistensand vor den Tieren, denen er nachstellt, leichter
verbergen kann u. s. f, sind bereits tendenzits. Eine For-
derung, dass solche Ausserungen nicht getan werden, ist des-
halb durchaus gerechtfertigt, weil sie eine wunmwissenschaftliche
Hypothese zur Voraussetzung haben. Postuliren sie doch ein
zielbewusstes Schaffen, also die wnwissenschaftliche Schopfungs-
hypothese. Mit dieser Lehrweise vermittelt also der Lehrer die
Bekanntschaft mit einer Anschauung, die (wir wollen den
Standpunkt des Skeptikers einnehmen) wie die Entwicklungs-
theorie hypothetisch ist, die aber von dieser dadurch weit
iiberholt ist, dass sie auf Wissenschaftlichkeit Anspruch machen
kann. Wenn also Organisationsverhiltnisse erkldrt werden
sollen, so darf man doch sicherlich verlangen, dass die Er-
klirung die wissenschafiliche Hypothese, welche viele fiir eine
bewiesene, also gesicherte, wissenschaftliche Wahrheit ansehen,
zur Voraussetzung habe und zichi die unwissenschaftliche und
deshalb nie zu beweisende!

Auch an Mittelschulen diirfte unter den gegebenen Ver-
hiltnissen allerdings nur in ausserordentlich bescheidenem
Masse eine Vermittlung mit Darwins , Hypothesen“ zu finden
sein, von der wir glauben, dass sie den Zielen des natur-
kundlichen Unterrichtes dieser Stufe durchaus entspreche. Wir
verstehen dabei zwar nicht eine Vermittlung, welche ohne wei-
teres zum Verstindnis oder eigenen Urteil iiber die Darwinschen
Fragen fiihrte, also die wirkliche Basis des Darwinismus wire,
vielmehr eine solche, welche die Schiiler spiter Ileichfer zu
dieser Basis kommen liesse. Dass aber auf der Mittelschulstufe
zum mindesten diese Vorbereitung fiir eine Frage, die wir
unbedenklich als die weittragendste erkliren diirfen, nicht nur
erlaubt, sondern geradezu geboten ist, glauben wir deshalb,
weil man doch von einem Menschen, der auf allgemeine Bil-
dung Anspruch macht, verlangt, dass er zu hervorragenden
Zeitfragen, sofern sie nicht ganz spezielle Fachfragen sind,
Stellung zu nehmen vermodge. Er wird sich dabei selbst-
verstindlich immer von den Trigern der Wissenschaft abhingig
machen miissen, ohne deshalb einzig und allein auf den Glauben
gestellt zu sein. Seine Vorbildung soll ihn befihigen, mit ge-
wisser Kritik das fiir die Ansicht gebotene Beweismaterial zu
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durchgehen. Indem wir immer der Ansicht sind, dass Gebildete
nicht mit der Schulzeit ihre Schule abschliessen, suchen wir
also die fiir die naturkundlichen Disziplinen spirlich gebotene
Zeit derart auszunutzen, dass uns die Hoffnung bleibt, die
Schiiler zur privaten Titigkeit angeregt zu haben, dass sie
auf einem Fundamente weiter bauen kinnen, welches sie rasch
jene Hohe erreichen lisst, die das Verstiindnis der , Hypothese®
erschliesst. Wir wiederholen nochmals, dass die folgenden, den
Zoologieunterricht betreffenden Andeutungen nicht unserem
Ideale entsprechen, sondern eben den gegebenen Verhiiltnissen
sich anpassen.

Die Grundlage des tierischen Organismus ist die Zelle.
Folgerichtig hat also der Unterricht in der Zoologie mit der
Lehre der Zelle und jener Organismen zu beginnen, die nur
aus einer Zelle bestehen. Man sagt uns vielleicht, eine gesunde
Methode verlange, dass man vom Bekannten zum Unbekannten
Jortschreite. Damit soll jener Methode das Wort geredet werden,
welche die hochsten Organismen, die Siugetiere, zum Aus-
gangspunkte hat. Der Mensch, die Affen, die Nagetiere, die
Raubtiere, Wiederkduer u.s. f., wird uns gesagt, liegen denn
doch den Schiilern ungleich niher, als jene mannigfaltigen
unbestimmten Formen der Urtiere, die Schleimtierchen, Wurzel-
fiissler, Wimpertierchen u. s. f,, die ja dem unhewaffneten Aunge
fast ausnahmslos verborgen bleiben. Es scheint diese Argu-
mentation viele Wahrheit in sich zu schliessen. Richtig aber
ist sie nur so lange, als der Zoologieunterricht in denkbar
unfruchtbarer Weise getrieben wird. Wenn ein Lehrer der
Ansicht huldigt, es sei seine Aufgabe, die zu unterrichtende
Jugend mit méglichst vielen Tieren dem Namen nach bekannt
zu machen, durch Abbildung und Priiparate den Katalog, dessen
Kenntnis er fiir eine Errungenschaft hilt, gleichsam zu illustriren,
dann allerdings wird er gut tun, seinen Unterricht mit jenen
Organismen zu beginnen, die dem Schiiler auf Schritt und
Tritt begegnen. Je mehr man die systematische Zoologie in
den Vordergrund treten lisst, um so eher wird man geneigt
sein, diesen angedeuteten Weg einzuschlagen. Wir aber finden,
weit wichtiger, fruchtbringender und anregender, als diese,
sei die Zootomie, d. h. die tierische Anatomie. Wir glauben
auch, wie sie wissenschaftlich das Primire ist, sollte sie im
Unterrichte der Systematik vorangehen. Denn die wissenschaft-
liche Systematik ist ja in leizter Linie nichts anderes, als eine
Abstraktion der Zootomie, sofern wenigstens das tierische System
die Tiere nach ihrer Verwandtschaft, d. h. nach der grisseren
oder geringeren Ubereinstimmung ihrer Entwicklung und Or-
gamisation zusammenstellt. Hilt man diese unsere Anschauung
fir richtig, dann fillt jener Satz: Man muss vom Bekannten
zum Unbekannten fortschreiten, von selbst dahin. Denn den
Schiilern ist der Bau aller Tiere gleich unbekannt. Indem
wir den durch die Wissenschaft gebotenen Weg gehen, d. h.
mit den niedersten Organismen beginnen, folgen wir zugleich
jenem wichtigen methodischen Postulate , Vom Einfachen zum
Zusammengesetzten .

Wir halten weiter dafiir, dass es fiir den ersten Zoologie-
unterricht erspriesslich sei, wenn nicht die anatomischen Merk-
male des Typus gelehrt werden, mit anderen Worten die
Abstraktion der anatomischen Verhiltnisse der simtlichen Glieder
des Typus. Hs ist vielmehr des Lehrers Aufgabe, unter den
zahlreichen Gliedern eines Typus jeweilen einige Glieder aus-
zuwihlen, die ihn in den Stand setzen, den Schiiler die all-
milige Entwicklung der Organisation innert des Typus und
iiber diesen hinaus erkennen zu lassen; die ihm vielleicht auch
Anlass geben konnen, auf bestimmte allgemeine Gesetze auf-
merksam zu machen. Im allgemeinen wird die Zeit kaum
weiter reichen, als dass von je einer Klasse ein Vertreter aus-
fiihrlicher behandelt wird, indem sowohl seine Anatomie, als
auch seine Entwicklung — um die engherzigen Vorurteile
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nicht zu stossen, wird diese allerdings nur bei den niederen
Tieren zu behandeln sein — und seine Lebensverhiltnisse dar-
gestellt werden. Bieten ihm doch diese gerade am hiufigsten
Gelegenheit, die Tatsache des Einflusses der iusseren Verhilt-
nisse auf die Organisation darzulegen. Es mag uns gestattet
sein, nur kurz in aphoristischen Andeutungen das Gesagte an
einem Beispiel etwas zu erliutern. Die monographische Be-
handlung der Anatomie und Entwicklung einiger Urtiere und
Pflanzentiere (z. B. Protomyxa, Promia, ein Infusorium, Hali-
physema, Hydra, Aurelia, Monoxenia) lisst den Schiiler er-
kennen, dass der Fortschritt in der Organisation sich in doppelter
Weise geltend macht: 1) in der Differenzirung der Zelle. Dies
fiilhrt im wesentlichen zur Vielgestaltigkeit des Urtiertypus.
2) Durch Kolonienbildung. Sie fiihrt von den Urtieren zum
Typus der Pflanzentiere. Denn wie wir ein Gewebe als eine
Zellenkolonie auffassen diirfen, so sind wir durchaus berechtigt,
Gewebetiere einfachster Art als Kolonien einzelliger Organismen
anzusehen. Durch die Vereinigung begeben sich diese ihrer
frithern Selbstindigkeit, sie opfern ihre Individualitit einer
hohern Individualitit. Diese selbst erfiihrt im Kreise der
Pflanzentiere durch Differenzirung wieder eine ausserordent-
liche Vielgestaltigkeit. Der Lehrer behandelt ferner wieder an
Hand einiger Monographien den Typus der Wiirmer. Dem
Schiiler wird, wenn als Repriisentant niederster Wiirmer der
Bandwurm behandelt wird, wohl in erster Linie auffallen, dass
fast alle jene Organe fehlen, von welchen er weiss, dass sie
der individuellen Erhaltung dienen, jenes Organsystem dagegen,
das der Erhaltung der Art dient, einen hohen Grad der Ent-
wicklung zeigt. So lange er nur mit den Tatsachen der Or-
ganisation bekannt ist, steht er vor einem Rétsel. Wird er
aber mit der Lebensweise des Tieres vertraut, dann ist ihm
mit einem male der Schliissel dieser scheinbaren Anomalie in
die Hand gegeben. Er lernt den Einfluss parasitirer Lebens-
weise auf die Organisation kennen und damit zugleich die Ab-
hingigkeit des Baues eines Tieres von den dasselbe umgebenden
Bedingungen. Doch genug! Es ist nicht unsere Aufgabe, eine
Methodik der Zoologie vorzutragen. Wir wollten nur andeuten,
wie sich der zoologische Unterricht etwa gestalten liesse, damit
er im bescheidenen Masse, aber den Zielen des Unterrichts-
zweiges doch durchaus entsprechend, die Bekanntschaft mit
der weittragenden Darwinschen Theorie vermittelte.

Aus unserer Darlegung ergibt sich, dass wir darwinistische
Fragen gegenwirtis vom Unterrichte an Mittelschulen fern
halten mochten, nicht weil die einen und anderen in ihnen
Hypothesen sehen, sondern weil der Unterricht das Fundament,
auf welchem der Darwinismus aufbauen muss, nicht legen
kann, so lange der naturkundliche Unterricht nur mit so spir-
licher Stundenzahl bedacht ist. Zugleich aber deuteten wir
an, dass es den Zielen des naturkundlichen, speziell des zoo-
logischen Unterrichtes durchaus konform sei, eine Vermittlung
mit der Bekanntschaft dieser Theorie anzustreben, d. h. den
Unterricht so zu gestalten, dass der Schiiler auf Grund dieses
Unterrichtes leicht mit jenen Tatsachen sich vertraut machen
kann, die als Basis der Entwicklungstheorie zu gelten haben.
Wir sind der Ansicht, dass sich im bescheidenen Masse dieses
Ziel dadurch erreichen lasse, dass der vorwiegend systematische
Unterricht in der Zoologie durch den anatomischen ersetzt
werde. X.

KORRESPONDENZEN.

Luzern. Schuljahresberichte. Die Primar- und Sekundar-
schulen, welche Jahreskurse haben, sowie die Mittelschulen
und die Kantonsschule schliessen je Ende Juli. Von diesen
Schulen geben gedruckte Jahresberichte heraus: die Stadt-

schulen von Luzern, das Lehrerseminar in Hitzkirch, die
Mittelschule in Miinster, Sursee und Willisau, die Kantons-
schule in Luzern.

Der Jahresbericht iiber die Stadischulen von Luzern fiir
das Jahr 1882/83 enthiilt eine Ubersicht der Lehrgegenstiinde,
die Schulklassen, den Etat des Lehrpersonals und der Schul-
behorden, das Verzeichnis der Schiiler und Schiilerinnen mit
den Noten des Fleisses und Fortschrittes, verschiedene Schul-
nachrichten und den Bericht iiber die Titigkeit der Schul-
pflege. Die Knabenschulen haben 7 Jahresklassen mit 21 Pa-
rallelabteilungen, 21 Klassenlehrern und 6 Fachlehrern (1 fiir
Religionsunterricht, 1 fiir Gesang, 1 fiir Kalligraphie, 1 fiir
Turnen und 2 fiir Zeichnen). Die Midchenschulen zihlen
8 Jahresklassen mit 25 Parallelabteilungen, 24 Klassenlehrern
und -Lehrerinnen und 9 Fachlehrern und Fachlehrerinnen
(1 fiir Religionsunterricht, 1 fiir Gesang, 1 fiir Kalligraphie,
1 fiir Turnen, 2 fiir Zeichnen und weiblichen Arbeitsunter-
richt, 2 Arbeitshiilfslehrerinnen und 1 fiir franzésische Sprache).
An den Midchenschulen wirken alles weibliche Lehrkrifte mit
Ausnahme der 2 Klassenlehres der 7. und 8. Klasse, des Re-
ligionslehrers, Gesang-, Turn- und Kalligraphielehrers. Den
Knaben- und Midchenschulen steht je ein Direktor vor; eine
Schulpflege von 7 Mitgliedern bildet die niichste Aufsichts-
behorde, indem sich die Mitglieder derselben in die Inspektion
der einzelnen Schulklassen teilen. Die Inspektion iiber Zeichnen,
Gesang, Turnen und den weiblichen Arbeitsunterricht hat die
Schulpflege besonderen Kommissionen iibertragen, die ihr am
Ende des Schuljahres Bericht zu erstatten haben. Ein Mitglied
der Schulpflege fithrt je in den Kommissionen den Vorsitz.
Im iibrigen stehen die Schulen unter der Aufsicht des staat-
lichen Bezirksinspektors und Kantonalschulinspektors. — Die
gesamte Schiilerzahl an den Knaben- und Midchenschulen be-
trug 2854, wihrend letztes Jahr 2695; es ergibt sich also
eine Zunahme von 159. Die Zahl der Absenzen betrug
22,996 ganze Tage, wovon 21,497 begriindet und 1499 un-
begriindet sind. Die entschuldigten Absenzen sind meistens
durch Krankheiten und Unwohlsein veranlasst; besonders
grassirten im Anfang des Schuljahres Diphtheritis, Mungs etc.,
welche Krankheiten auch viele Kinder von der Schule ferne
zu bleiben notigten, die nicht davon befallen waren, indem
gesetzlich bestimmt ist, dass, wenn in einem Hause eine epi-
demische, ansteckende Krankheit herrscht, siimtliche pflichtige
Kinder aus diesem Hause von der Schule ferne bleiben miissen.
— Die Knabenschulen besitzen eine Jugendbibliothek von
1074 Binden, von welchen 285 Knaben der drei obersten
Klassen 2315 Binde bezogen. Die Bibliothek der Midchen-
schulen zihlt 1228 Binde, und 409 Schiilerinnen der vier
obersten Klassen bezogen 2907 Binde. Jeder Bibliothek steht
eine besondere Kommission und ein Bibliothekar vor; die
Stadt zahlt an jede jihrlich 300 Fr. Die Lehrerbibliothek der
Knabenschulen besitz2t 1026 Binde und die der Midchen-
schulen 513 Binde. Die Stadt zahlt an jede dieser Bibliotheken
jahrlich 150 Fr. — Der Bericht gibt ferner Aufschluss itber
den Besuch der Fortbildungsschulen, der stddtischen Fort-
bildungsschule fiir Gesang unter Leitung von Herrn Musik-
direktor Arnold, iiber den Besuch der -freien Freihandzeichen-
schule, der Bad- und Schwimmanstalt (unter einem besondern
Schwimmlehrer), iiber die Titigkeit des Vereins zur Unter-
stiitzung armer Schulkinder, iiber den Wechsel und die Stell-
vertretung im Lehrerpersonal, iiber die Titigkeit der Lehrer-
und Lehrerinnenvereine, iiber die Heimat, Konfessionalitit und
das Steigen der Schulkinder ete. Es mag als erwihnenswert
hervorgehoben werden, dass vielleicht in keiner grdssern
Schweizerstadt simtliche schulpflichtige Schulkinder ohne Unter-
schied der Stinde und der Religion und Konfession so voll-
stindic die offentlichen Schulen besuchen, wie in Luzern,



indem in unserer Stadt gar keine Kinder von demselben
wegbleiben. (Schluss folgt.)

AUS AMTLICHEN MITTEILUNGEN.

Ziirich. Die Stipendienverteilung am Seminar in Kiis-
nacht fiir das Schuljahr 1883,84 ergibt sich aus nachfolgender
Zusammenstellung :

Zahl der Erteilte Stipendien
Klasse Zogl. Stipendiaten Min. Max. Durchschn. Total
I 21 18 200 400 327 5900
1I 18 14 200 400 314 4400
111 27 23 200 500 327 7500
IBVEe e o o 33 - 200 500 366 12100
103 88 200 500 340 29900

Wahlgenehmigung: Herr Jak. Zollinger von Fillanden,
Verweser an der Primarschule Monchaltorf, zum Lehrer daselbst.

Die Verwaltung der Kantonalbank erklirt sich auf An-
frage hin bereit, die Auszahlungen fiir die Witwen- und Waisen-
stiftung der Volksschullehrer auf Anweisung der Erziehungs-
direktion wunentgeltlich zu iibernehmen und die einbezahlten
Gelder mit 4 % zu verzinsen.

Als Abgeordnete des Erziehungsrates an die Schulsynode
werden bezeichnet Herr Erziehungsdirektor J. E. Grob und
Herr Seminardirektor Dr. Wettstein.

Vom Hinschiede folgender Lehrer wird Vormerk ge-
nommen : Herr Conr. Pfister, Lehrer in Diibendorf, geb. 1816 ;
Herr Wilh. Miiller, Lehrer in Fehraltorf, geb. 1845. Es
werden die bisherigen Vikare als Verweser bestellt: Diiben-
dorf: Frl. Susanna Kuhn von Wildhaus; Fehraltorf: Herr
Alfr. Spillmann von Hegnau.

Es wird Herrn Rud. Werndli, Lehrer in Orlingen, der
nachgesuchte Riicktritt auf Ende August bewilligt und der
bisherigce Vikar Herr Alb. Baumann von Ottikon (Illnau) als
Verweser ernannt.

Die auf 1. Mai ertffnete Fortbildungsschule in Turben-
thal wird genehmigt. Dieselbe wird von 23 Schiilern besucht,
welche siimtlich tiber 15 Jahre alt sind. Der Unterricht um-
fasst 4 wochentliche Stunden in Zeichnen, Rechnen wund
deutscher Sprache.

Auf Anfrage hin wird einer Schulpflege die Wegleitung
erteilt, dass die Aufnahme solcher Kinder in die Volksschule,
welche die deutsche Sprache nicht verstehen, nicht verweigert
werden konne, sofern sie Kinder von Niedergelassenen sind,
dass dagegen von Pensionshaltern verlangt werden diirfe, ihren
Zvglingen vorerst die notwendigsten Kenntnisse in der deutschen
Sprache beizubringen, ehe die Aufnahme in die Volksschule
erfolgen kann. Die Einreihung nicht dentschsprechender Kinder
in die ihrven Kenntnissen entsprechende I. Klasse der Elementar-
schule liegt in der Kompetenz der Schulpflege.

Appenzell A.-Rh. Aus den Verhandlungen der Landes-
schulkommission den 6. August 1883 in Herisau. (Schluss.)

Der Tit. Regierungsrat zeigt die Bestiitigung der Wahl
des Herrn J. Conr. Tobler am Berg in Trogen als Verwalter
der Kantonsschulkasse an.

Der Gemeinderat in Grub legt Plan, Baubeschreibung
und Kostenberechnung fiir das im Bezirk Riemen zu erbauende
neue Schulhaus mit dem Gesuch um Verabfolgung einer Staats-
primie vor. Nach Priifung der Vorlagen an der Hand der
Normalien wird dem Bauplane die Genehmigung erteilt, dabei
aber der bestimmte Wunsch ausgesprochen, dass fiir moglichst
gute Ventilation der Schulzimmer gesorgt werde. Die Be-

279

antragung einer Priimie zu Handen des Regierungsrates erfolgt
erst nach Priifung des vollendeten Baues.

An die auf Anfang Oktober 1. J. angeordnete Jubelfeier
des fiinfzigjihrigen Bestandes des Seminars zu Kreuzlingen,
der Bildungsstiitte appenzell-ausserrhodischer Primarlehrer, wird
der Prisident abgeordnet.

Korrektur. Die in letzter Nummer besprochenen Reliefs der
Kantone St. Gallen und Appenzell und der Gemeinde Oberhelfens-
wil sind nicht von Herrn Institutsdirektor G. Wiget, sondern von
dessen Vater, Herrn Erziehungsrat Heinrich Wiget, verfertigt.

Programm fiir die Preisausschreibung von Schulbuch-
einbénden.

1) Die Direktion der schweizerischen permanenten Schul-
ausstellung in Ziirich und der Vorstand des ziircherischen Buch-
bindermeistervereins erdffnen eine Preisausschreibung fiir muster-
giiltige Schulbucheinbénde. Die fiir die Beurteilung massgebenden
Gesichtspunkte sind Einfachheit, Dauerhaftigkeit und Billigkeit;
auf die Heftung, die Befestigung des Deckels und den Ueberzug
desselben soll bestmogliche Sorgfalt verwendet werden. Luxus-
arbeiten sind ausgeschlossen.

2) An der Bewerbung konnen alle schweizerischen (resp. in
der Schweiz niedergelassenen) Buchbinder sich beteiligen.

3) Als Material fiir die Preisarbeit werden folgende 3 Schul-
biicher bezeichnet, die in albo um den Preis von 3 Fr: 75 Rp.
bei dem Lebrmittelverlag der Erziehungsdirektion Ziirich (Ob-
mannamt) bezogen werden kénnen:

a. J. C. Hug, Rechenlehrmittel. 3. Heft (5. Schuljahr) 15 Rp.

b. Wettstein, Naturkunde fiir Sekundarschulen. 1 Fr. 60 Rp.

c. Wettstein, Schulatlas fiir Sekundarschulen. 2 Fr.

4) Die Einsendung der Preisarbeiten hat auf spitestens den
8. September 1883 an die Adresse der Schweiz. permanenten
Schulausstellung (Fraumiinsterschulhaus) in Ziirich zu geschehen
und zwar anonym. Die Sendungen sind mit der Bezeichnung
»Konkurrenzarbeit* und einem Motto (Passwort) zu versehen und
denselben ein verschlossenes Couvert beizulegen, das auf der
Aussenseite das ndmliche Motto, im Innern einen Zeddel mit
Namen und genauer Adresse des Bewerbers enthilt.

5) Der Sendung ist ferner beizulegen eine Preisberechnung
fiir je 100 und 1000 Stiick Einbénde jedes der drei Schulbiicher.

6) Wenn im Einband ein neues Verfahren gezeigt werden
will oder sonst hervoriretende Eigenschaften des Einbandes gel-
tend gemacht werden wollen, sind Doppelexemplare zu beziehen,
von denen je eines fertiz gebunden, das andere nur geheftet,
geleimt und beschnitten einzusenden ist; schriftliche Erlduter-
ungen konnen beigegeben werden, diirfen aber ebenfalls keine
Unterschrift oder sonstige Bezeichnung des Bewerbers enthalten.

7) Alle Zusendungen geschehen franko und auf den Risiko
des Bewerbers.

8) Die eingegangenen Arbeiten werden von einer Fachkom-
mission gepriift und beurteilt, dabei wird die Zuteilung von drei
Preisen in Aussicht genommen und zwar: erster Preis 50 Fr,
zweiter Preis 30 Fr., dritter Preis 20 Fr. Die Preiszuteilung ge-
schieht auf Grund der Leistungen an allen drei Biichern.

9) Die Priifungskommission wird iiber ihren Befund einen
schriftlichen Bericht erstatten, der fir die Oeffentlichkeit be-
stimmt ist.

10) Die simtlichen Arbeiten werden nach geschehener Priifung
in der Landesausstellung (Gruppe XXX Unterrichtswesen) bis
zum Schlusse derselben mit Beifiigung des Namens der Bewerber,
ihrer Preisangaben und des motivirten Gutachtens der Priifungs-
kommission ausgestellt. Die pramiirten Arbeiten verbleiben nach-
her der Schweiz. permanenten Schulausstellung in Ziirich als
Eigentum und werden daselbst ausgelegt. Es soll auf Wunsch
wihrend des Winters zu praktischer Erprobung der Dauerhaftig-
keit der Einbinde im Schulgebrauch Hand geboten werden.

Zuirich, den 14. August 1883.

Fiir die Direktion der Schweiz. perm. Schiulausstellung in Ziirich:
Dr. 0. Hunziker.
Fiir den Vorstand des Ziirch. Buchbindermeistervereins;
H. Spetzler.
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SCHWEIZ LANDESAUSSTELLUNG IN ZURICH

(H71Z)

1. Mai is 30. September 1883.

Soeben erschien :

Der deutsche Aufsatz

den unteren und mittleren Klassen

hoherer Lehranstalten,
sSOowie 1n
Mittel- und Biurgerschulen.
Von
K. Dorenwell,
Gymnasiallehrer in Hildesheim.

Erster Teil.
Preis Fr. 3. 20.

Verlag von Carl Meyer (Gustav Prior)
in Hannover.

Hervorragender Commentar deutscher Dichtumgen.

Durch den Neudruck des 1. u. 2. Bandes
von: ,Ausgewihlte deutsche Dich-
tungen fir Lehrer und Freunde der Li-
teratur erldutert“ von Carl L. Leim-
bach, Direktor der Realschule I. 0. zu
Goslar — ist dieses Werk wieder complet
zu haben zum Preise von Fr. 18 fiir vier
Binde. Jeder Band ist einzeln kiuflich.

Cassel, August 1883.

Th. Kay,
Konigl. Hof-Kunst- und Buchhindler.

Soeben erschien im Verlage von
Carl Meyer (Gustav Prior) in Han-

novers: 1
Dr. Martin Luthers
Gedanken

iiber Erziehung und Unterricht.
Eine Festgabe

zu dem
400jihrigen Geburtstage Luthers
von

Meyer u. Prinzhorn.

Preis geh. Fr. 6. 70.
Elegant gebunden Fr. 8.

»Eine wiirdige und brauchbare Fest-
gabe, welche auch nachher ihren Wert
behalten wird, ungleich der vielen
leichten Ware, welche jetzt auf den
Biichermarktkommt.“ (Miinkels Zeitbl.)

2 Wir beschrinken uns darauf, je-
dem Freunde einer ernsten christl.
Padagogik zuzurufen: Nimm und lies !
d. h. studire dies Werk griindlich; I
es ist ein vortireffliches Buch, darin
ein Seher unter den Pidagogen redet
in wirdevoller, gewaltiger, michtig
I ergreif. Sprache.“ (Monatsbl. d. ev. L.)

R T TS P

Meyer’s Handlexikon
2. Auflage

2 Bande geb. Fr. 15.
J. Huber’s Buchh. in Frauenfeld.

Offene Lehrstelle.

An der Sekundarschule Grellingen (Bern) ist auf Beginn des Wintersemesters die
Lehrstelle fiir Franzdsisch, Geographie, Geschichte, Schreiben, Gesang und Turnen neu
zu besetzen. Musikalische Befihigung unerldsslich, sonst Féicheraustausch vorbehalten.
Besoldung Fr. 2500. Anmeldungen sind an den Schulprisidenten, Herrn Martz, bis zum
5. September zu richten.

Knaben-Erziehungsanstalt
Minerva b. Zug.

Beginn des Schuljahres 1. Oktober. Unterricht in altem .und modernen
Sprachen, handelswissenschaftliche Kurse; Vorbereitung auf
polytechnische Schulen. Gewissenhafte kirperliche Pflege, sitt-
lich-religiose Erziehung. Familienleben. Fiir Prospekte und Auskunft
wende man sich gefilligst an den Vorsteher der Anstalt: (OF1772)

W. Fuchs-Gessler.

Allen Freunden und Freundinnen

der beliebten Pensées (Denkemein) die hofliche Mitteilung, dass ich nun von allen Sorten,
welche ich an der Landesausstellung (Produktenabteilung) ausgestellt hatte, Samen in
ganz vorziiglicher Qualitit abgeben kann, und zwar liefere ich das Paquetchen a 500
Korner franko samt genauer Anleitung fiir 50 Rappen (bei gemeinsamer Bestellung von
mehreren Paquetchen je das vierte gratis). Da ich den Samen persénlich eingesammelt
und mit grosster Sorgfalt sortirt habe. so kann ich jede nur wiinschbare Garantie
iibernehmen, dass jedes Paquetchen & 50 Rp. eine vollstindige Sammlung von ganz
neuen und wirklich auffallend schonen Sorten enthilt, in welchen alle folgenden
Farben vorkommen: Tief schwarz, rein weiss, rot, blau, gelb, rosa, violett, lila und
braun, nebst vielen neuen Zwischenfarben. (M 2987 Z)
Die Pensées konnen bekanntlich von jedermann leicht aus Samen erzogen werden;
sie begniigen sich mit jedem Plitzchen, und blihen vom frithesten Friihling an ohne
Unterbrechung trotz Reif und Frost iiberaus reichlich und in allen Farben. Sie sind
deshalb die Lieblinge aller Blumenfreunde geworden, nur vergessen immer noch manche,

sie zur rechten Zeit anzusien! — Im Monat August nimlich miissen diese Blumen
angesit werden, wenn man sich ihrer vollen Schonheit erfreuen will, und biite ich
daher um gef. haldige Bestellung — nur wenige Worte per Postkarte — worauf ich

das Gewiinschte sofort franko zusende.
Mit aller Hochachtung
Einfache Adresse: Samen-Giirtnerei Andelfingen (Zirich).

Offene Lehrstelle. Ein Reallehrer, —

Ein Lehrer fiir Deutsch und Musik findet | unterrichtend ausser in den Realien in

M. Baechtold.

Anstellung auf 1. Oktober in einem Knaben-
institut der deutschen Schweiz. Anmel-
dungen beliebe man unter Chiffre O 1739 Z
an die Annoncenexpedition Orell Fiissli
& Co. in Ziirich einzureichen. (OF 1739)

Im Verlage der Unterzeichneten ist
erschienen und durch jede namhafte
Buchhandlung zu beziehen:

Sehweizg;:-Rekrut.

Leitfaden fiir Fortbildungsschulen
und zur
Vorbereit. f. d. Rekr.-Priifung
von
E. Kilin,
Sekundarlehrer.
Preis 50 Rp.
Orell Fiissli & Co. in Ziirich.

Deutsch, Franzdsisch, Englisch, Italienisch,
Turnen und Musik, sucht Stelle. Eintritt
nach Wunsch sofort.

Gefl. Offerten unter M. F. 99 befordert
die Exp. d. Bl

Vorritig in J. Huber’s Buchhandlung in
Frauenfeld :

Musik-Lexikon

von
Dr. Hugo Riemann,

Lehrer am Konservatorium zu Hamburg.

Theorie und Geschichte der Musik,
die Tonkiinstler alter und neuer Zeit mit
Angabe ihrer Werke, vollstindige Instru-

mentenkunde.
Zweite Stereotyp-Ausgabe.
18 Lief. & 70 Rp.

Hiezu eine Extrabeilage: ,Herbart
und seine Schule vor dem Forum des Herrn
J. Kuoni in St. Gallen.“ (Schluss.)




Extra-Beilage zu Nr. 34 der ,Schweizerischen Lehrerzeitung®.

Herbart und seine Schule

vor dem Forum des Herrn J. Kuoni in St. Gallen.

M. Der erzichende Unterricht.

An die psychologischen Schriften Herbarts reihen sich,
wie Herr Kuoni ganz richtig bemerkt, seine pidagogischen Vor-
lesungen und Vortrige.

Jedermann wird erwarten, Herr Kuoni habe sich, nachdem
ihm das Verstindnis der erstern ginzlich misslungen, mit um
so grosserer Wucht auf das Studiom der letzteren geworfen,

Aber weit gefehlt! Herrn Kuoni gegeniiber darf man
solche vernifinftige Voraussetzungen gar nicht machen; man
muss auf Uberraschungen gefasst sein.

Oder ist es micht eine ﬂhen-mchnng, wenn Herr Kuoni
erklirt: Ich kenne die pidagogischen Bchrifien Herbarts nicht
und habe auch kein Urteil fiber sie gehirt* — und sie den-
noch — kritisirt.

Ein verniinftiger Miiller stellt seine Mihle ab, wonn er
nichts zu mahlen hat Kerr Kuoni aber klappert aneh dann
noch weiter; wahrseheinlich denkt er: das hebt den Kredit,
man glaubt doeh, ich habe zu mahlen,

Dem pidagogischen System Herbarts, das er nicht kennt
und worliber er kein Urteil gehirt, wirft er Einseitigheit vor
und die Verdienste Zillers um die Forthildung der Herbartschen
Pidagogik nennt er veriichtlich ,Dekorationen am Herbartschen
Lehrgebiiude®. Wie kann aber Herr Kuoni wissen, ob die
Arbeiten Zillers pur Dekorationen oder aber Erweiterungen des
Herbartschen Baues seien, da er weder den Grundplan studirt
noch Zillers Leistungen aus eigener Lektire seiner  Grund-
legung zum erzichenden Unterricht® und seiner ,Vorlesun
iiber allzemeine Piddagogik®, sondern nur nus allerlei Urteilen
fiber Ziller in Liibens Jahresbericht und Kehrs pidagogischen
Blittern kennt?

Es fillt uns nicht ein, dem Lefrer wnd Praktiler Kuoni
aps der Unkenntnis jemer Werke einen Vorworf zo machen,

Es ist etwas Leichteres, auf der Universitit unter Leitung
eines Professors, unter Assistenz von strengen Oberlehrern an
einem akademisch-pidagogischen SBeminar, fiberhaupt in wissen-
schafilicher Luft, seine Studien zu machen, als im Amte, wo
doch die Lehrtitigkeit die Hauptsache sein und bleiben muss,
wo man nur sozusagen gelegentlich die Wissenschaft betreiben
kann,
Unser Tadel gilt allein dem Kritiker und pidagogischen
Sehriftsteller Kuoni und diesem kinnen wir auch Entschuldi-
gungen wie: ,unklare Terminologie®, .Menge von Fremd-
wiirtern®, _herrliches Deutsch dieser dentschen Schule®, nicht
gelten lassen,

Es ist wahr, Ziller schrieh keinen pefilligen 84, aber |

Herbarts Schriften zeichnen sich geradeszn ans durch eine edle,
kernige Sprache, die ,weder an ciner schwerfiilligen Termino-
logie, noch an wunverstindlichen abstrakten Redewendungen
leidet, deren Studium aber allerdings ein unausgesetztes, keine

i Miihe scheuendes Nachdenken fordert, das nicht zum voreiligen
Abschluss der Gedankenreihen hindringt®. (Drobisch).
‘ Es war Ziller auch in erster Linie gar npieht um Ver-
breitung, sondern vielmehr um Vertiefung seiner Wissenschaft zu
| tun und darum hielt sich seine Darstellung aueh der Form nach
| von den flachen und breiten Lehrbiichern der Piidagogik fern.
| Was aber die .barbarische® Terminologie anbetrifft, so
| ist zn bedenken, dass jede Wissenschaft mit Begriffen operirt,
| welche durch technische Ausdriicke bezeichnet weriden, Wer
ein wissenschaftliches Buch irgend einer Art lesen will, muss
sich zuver mit den begrifflichen Bezeichnungen vertraut machen.
Einen Grundriss der vergleichenden Anatomie z. B, kann nie-
mand verstehen, dem die naturwissenschaftliche Propiideutik
unbekannt ist.

Wie auf dem Gebiete jeder andern Wissenschaft, so ver-
hiilt zichs auch auf demjenigen der philogophischen Pidagogik ;
als Wissonschaft kann e einer Monge techuischer Bezeich-
nungen gar nicht entbehren und sie st iberhaupt keine leielite
Wissenschaft, denn in ihr sammeln sich alle philosophischen
Probleme,

Fordert man aber, dasz man auch der Pidagogik eine
gemeinverstindliche Darstellung geben solle, etwa so, wie in
neuerer Zeit die Naturwissenschaften popularisirt worden sind,
s0 ist cotgegen zu halten, dass jene populiir-wissensehaftliche
Schriften nar filr Laien, nicht aber fir Miuner von Fach be-
stimmt sind.

Und 20 soll es aueh auf dem Gebiete der pidagogischen
Wissenschaft sein: fiir den Pidagogen als den Faclmann be-
halte die Pidagogik eine wissenschaftliche Darstellung,

Es ist auch keine zu grosse Mihe, sich mit der Be-
deutung der technischen Ausdriicke vertraut zu machen, man
muss nur nicht ernten wollen, bevor man gesilet hat.

Wer aber diese Mithe dennoch scheut, der findet populiire
Darstellungen! der Herbartschen Pidagogik genug, um Irr-
timern zu entgehen, in die Herr Kuoni verfallen ist.

Treten wir mun auf die Kuonische Kritik etwas niher ein,
80 befremdet uns zunpiichst, dass er an der _strengen Aus-
scheidung des erzichenden und wicht erzichenden Unterrichies®
|. Anstoss nimmt. Er meint, .diese Unterscheidung diirfte wog-

fallen, oder sie sollte zum mindesten klarer und bestimmter sein®,
Nun, wir denken, der Unterschied sei von Ziller in seiner
| Grundlegung § 2, Seite 11—33, scharf genug gefasst worden;
| wenn ihn Herr Kuoni nicht obenso scharf crfasst hat, so ist
| das nicht Zillers Schuld. Es kommt in jenem Paragraph so
! wenig Terminologie vor, dass man billip staunen muss, dass
Herrn Kuoni die Verwechslung des .nichterzichenden Unter-
richtes® mit dem Handarbeitsunterricht passiren konute,

1 E. B, e Schmljabre” von Dr. Rein, Fickel nud Scheller, ,dis Vorschuls
zu Horbarts Padagogik= von Ohe Tier, und ,die Erziehungeschule®, vine gekrdnta
Fraisschrifi von Dr. Frohlich (der kein unmittelbarer Bchiler wolder Herbarts

| woeh Zillers war),
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Wir verzichten darauf, ihn anfzukliren.

Es wiirde #zu viel Raum in Anspruch nehmen, den Unter-
schied in solcher Breite darzustellen, dass anch Herr Knoni
ihn nieht mizsverstehen kfnnte; denn Herr Kuoni ist fiir Mise-
verstindnisse in Bezug aef die Herbartsche Piidagogik nicht
nur sehr empfiinglich, sondern er ist auch sehr zithe im Fest-
halten derselben.

Wir diirfen diesen Punkt nm so eher iibergehen, als die
Begriffshestimmung beider Arten des Unterrichtes echon einmal
in der _Lehrerzeitung® (1878, Nr. 47—050) gegeben worden
ist und dieselbe erfreulicher Weise such da Eingang gefonden
hat, wo die Namen Herbart und Ziller noch nicht hoffihig sind,

~Bildung der sittlichen Einsicht und der entsprechenden
Willenzstdrke sind die aus dem Zwecke gich ergebenden be-
sonderen Aunfzaben der Erzichung® heisst ez im _Eeho*1,
11, Jahrgang, Nr. 1. Und in Nr. 2 heisst es: _Der Erziechungs-
gweek fordert einen solchen (einen erziehenden) Unterricht als
wesentlichste Bedingung seiner Verwirklichung® (8. 10), ,Das
rornelimate Mittel der Erziehung, der Unterricht, muss darum
auf jedes Wissen ganz verzichten, das nicht in sich den [ebens-
fikigen Keim der Willensbildung enthdle* (8. 11). ,Augen-
scheinlich ist es, dass, wo Wiesen und Kimnen nur um ihrer
selbst oder ihrer praktischen Niitzlichkeit willen erworben werden,
die bewnsste Anlegung und Plege sittlicher Grundsiitze, iiber-
haopt bestimmter Gesinnung, mangelt, das Herz® leer aus-
geht* (8. 9).

Das izt fa dem Inhalt und der Terminologie nach Herbart-

Zillersche Phidagogik!

IV. Die Konzentration des Untervichtes.

Mit der Lehre vom erzichenden Unterricht hiingt aufs
innigste zusammen die Konzentraiion des Unterrichtes. Herr
Euoni . kann sich leider fiber diese Frage nicht mit der Aus-
fiihrlichkeit aussprechen, die wiinschenswert wiire® und die
man, ffgen wir hingn, nach dem Titel seiner Arbeit zu er-
warten berechtigt ist und wenigstens nachtriglich von ihm noch
erwartet; denn woflir sich in der Konforenz keine Zeit fand,
dafiir findet sich in der Lehrerzeitung Raum.

-Es wiire ilbrigens schon bedentend schwerer®, fiigt Herr
Kuoni zn unserem nicht geringen Erstaunen hinzu, .da hier-
iiber unter den Herbartianern manches noch nicht abgeklirt isi.*
Aber so emnst kann diese Selbsthescheidung nicht gemeint sein.
Wie sollie es Herrn Kuoni schwer fallen, sich ither dis Kon-
zentrationsidee auszusprechen, da er sich sogar ilber Psycho-
logie, Metaphysik und Magie mit spiclender Leichtigheit .aus-
gesprochen®  hat.

Die Meinungsversehiedenbeit, welehe unter den Herbartianern
iiber diese Frage besteht, brauchte ihm hier sowenig ein Abhal-
tungegrund zu- sein, als bei der Besprechung der Herbartschen
Vaorstellungstheorie. Tm Gegenteil, hitte Herr Kuoni seiner
Tinte statt Schwefelsiure einen andern Saft beigemengt, er
hiitte vielleicht zur Losung des Problems etwas beitragen kimnen,

Indes, die Notwendigkeit einer Komzentration des Unter-
richtes leugnet Herr Kuoni nichi; ihm liefert der Sprach-
unievrichi den Masstab fiir die Auswahl und Groppirung des
realen Wissensstoffes.  Dadurch erhiilt der Unlerricht in der
Tat ein bestimmies Zentrnm und eine gewisse Einheit.

Nach der Tdee Zillers sollien die sittlich-religiisen Stoffe
des Religions-, Geschichts- und Bprachunterrichtes — welche
unter dem Namen ,Gesinnungsunferricht  zusammengefnsst
werden — den gemeinsamen Beziehungspunkt aller Ficher
bilden, Herr Kuoni entscheidet sieh fir die erste Art der
Konzentration, aber leider oline Angabe der Griinde; wir kinnen

I _Das Echo®, monstifchs Ko ndeni zur Fdrdorung der Lebhrerbilang,
borsiegegrben von Seminardircktor Balsiger in Rorschach.

|
}
|
|
|

ung daher mit ihm vorliafig nicht weiter abgeben; denn das
unmotivirte Lob .die Ideen eeien gross und schin, wenn
auch ihre Auvsfihrung kitelig® milssen wir als Verteeter der
Bache ebenso hifflich ablebnen, wie seinen unbegriindeten Tadel.

Wir wenden uns daher lieher einer Seite zu, wo die
Frage des Unterrichtszentrums mit Griinden bebandelt wird,
Im II. Jabrgang des Echo® (Nr. 2, § 6) wird das Problem
unter den richtigen Gesichtspunkt geriickt, Der Verfasser geht
aus von der Idee des erzichenden Unterrichtes und kommt zu
dem Resoltate, dass das Zentrum des gesammien Unterrichtes
ein solcher Stoff sein miisse, welcher die dem Erzichungsziele
entsprechenden Tmpulse fir das Wollen enthalte : ein Gesinnungs-
stoff. Der Gedanke Zillers izt dort auf Scite 12 go klar und
deutlich dargelegt, dass wir die Btelle wirilich zum Abdruck
bringen wollen, Sie lautet:

-In welchem Gebiete liegen diejenigen Erkenntnisse, weilche
den unmittelbarsten Einfluss auf das Willens- und  Tatleben
des  Menschen oueiiben? Die Fertigkeiten als soleche kimnen
micht in Betracht fallen, weil ihr Schwerpunkt in der fussern
mechanischen Verrichtung liegt. Das reale Wissen ist aller-
dings eine wertvolle Voraussetzung des materiellen, indirekt
anch des ethischen Lebens:; an und fiir sich enthilt es durch-
nus keinerlei ethische Momente, es ist objekfives Sachwissen,
das auch ganz andere, als sittliche Impalse vermitteln kann.
Der ethische Bildungsgehalt, welchen corzugsiceise der religiise,
der sprachliche und der geschichtliche Untervicht direki bieien,
ist demmach einzig berufen, den lebendigen wund fruchtbaren
Mittelpunkt der Volks- und Jugendbildung abzugeben, seeil in
ihim die wnmittelboren Antriebe des durch Intelligenz und Ge-
Jiihl bestimmbaren freien Willens liegen wnd weil nur das
sittliche Bewusstsein auch dem objektiven, vealen Wissen den
waliren Wert fir das praktische Lebem zu geben cermag.®

Kach diesen Auvsfithrungen ist man nicht wenig fibermschi,
dass der Verfasser auf der folgenden Beite den Sprachunterrich
als ,den lebendigen Mittelpunkt dee Unterichtes wnd der Er-
ziehung® betrachtet,

Aber im Gegensatz zu Herrm Kuoni gibt er die Griinde
an, die ihn zu dieser Ansicht gefithrt haben; daher kann man
mit ihm disputiren.

Wenn wir den Gedankengang des _Echo® richtig ver-
gtanden haben, so soll der gweite Satz eine Prizicirung des

| ersten sein: dem ethischen Gehalt des Geschichts-, Religions-

und Bprachunterrichtes gebihrt allerdings eine zentrale Stellung
im Unterrichtsganzen, aber inperbalb dieser Trins Gbernimmt
der Sprachunterricht die Filhrung; folglich fillt ihm auch die
Hegemonie iiber das Ganze zu: denn  beide Blidungoqueﬂm,
Religion und Geschichte, wiirden nhna diese 8
gofort versiegen — — die Sprache ist die Trigerin religifiser
wie pgeschichtlicher Erkenntnisse, sie ist es nicht minder fiir
das gesammic Wissen. — — In der Sprache sind die Schitze
des Menschengeistes niedergelegt — — die Gefithle, Vor-
stellungen und Gedanken, welche die Unterlage unserer Ge-
sinmung  bilden.=

Aus der Bedentung der Sprache fiir die geistige Ent-
wicklung des Menschheit daz  ,Echo® die zentrale
Btellung des Sprachunferrichies. Was in dieser Beweisflihrung:
guniichet aunffillt, ist das vollstindige Aufgeben des urspriing-
lichen Gesichtspunktes. Dort wurden die verschiedenen Gebiete
der Erkenntnis anf ihren ethischen Bildungswert gepriift und
eines derselben seines Inhaltes wegen von den andem unter-
schieden: der ethische oder Gesinnungsstoff von den ethisch
gleichgiiltigen 'Wissensstoffen,  Jetzt wird dieser Unterschied
wieder fallen gelassen und der Sprache der Vorzug gegeben,
nicht wegen ihres ethischen Inhalts, sondern weil sie die Form
ist, in welcher der ganze Inhalt unseres Geisteslebens — der
ethische wic der indifferente — =einen Ausdruck findet. Der



sachliche Gesichtspunkt weicht einem formalen und das Resultat
der ersten Gedankenreile wird durch die zweite wieder auf-
gehoben.

Aus dem Paralleliznuz zwischen Gedanke und Wort kimnen
wir nur den Schluss ziehen, dass sachliche und sprachliche
Bildung Hand in Hand gehen milssen, dass fiberall zum Wort
der Gedanke, zur Bache die richtige Bezeichnung hinzukommen
miizse, dass man folglich im Sprachunterricht nicht in Worten
kramen soll, welchen im Kinde die Vorstellung fehlt und dass
man in allen Fichern, im HRechnen wie in der Religion, in
der Naturgeschichte wie in der Weltgeschichte, auf priizisen
umd korrekten sprachlichen Ausdruck halte. Das st alles.
Aber dass ein innerer Zusammenhang, eine tiefere Bezichung
gwischen Geschichte und Geographie, zwischen Geometrie and
Rechnen geschaffen wirde, dadurch dass sie alle sich der
Eprache bedienen, das vermigen wir nicht einzusehen.

Und um eine immere Verkniipfung handelt es sich doch,
sachliche Gesichtspunkte milssen entscheiden, wenn wir ,den
Mittelpunkt bestimmen sollen, auf welchen sich alle Wissens-
gebiete zu stitzen haben® (Echo® a o O.).

Noch weniger aber kiinmen wir zugeben, dass das, was
am angegebenen Orte zo Gunsten der zentralen Stellung der
Sprache gesagt worden ist, ohne weiteres auf den Sprach-
unterricht libertragen werde, Wenn von der Sprache behanptet
worden ist, dass sie die Trigerin des gesammten Geisteslebens
sei, 80 gilt das keineswegs vom Sprachunterricht. Ob dieser
gich zum Zentrum des Unterrichtes eigne, muss nach den
vom Echo* anfinglich aunfgestellten und unseres Erachtens
eingig richtigen sachlichen Gesichtspunkien entschieden werden.
Welches ist der Bioff des Bprachunterrichtes® Wir lesen ein
Bchulgebet, eine Erzihlung won Bertha, der Spinnerin, eine
Behilderung der Bahara, eine Beschreibung der Banmwollstaude.
Diese vier Lesestiicke gehiren stofflich offenbar zu ebenzovielen
Disziplinen : Religion, Geschichte, Geographie und Naturkunde,
Ehenzo verhiilt es sich mit zahlreichen Aufsatzthematen. Aunsser
den Gediehten, Lesestiicken, Thematen, welehe sich in keine
dieger Robriken einreihen lassen, bleibt dem Sprachunterrichte
hauptsiichlich Eines als sein eigenartiger Stoff: die Lehre von

den Formen der Sprache, von der elementaren Grammatik bis |

zur Rhetorik und Poetik. An gewizse Bprachformen sind alle

Darstellungen gebunden, migen ihre Gegenstinde stammen, |

woher es auch sei,

Dadurch erhiilt der Sprachunterricht allerdings eine zentrale
Btellung: der Schiller soll musterhafte Darstellungen ans allen
ihm zugiinglichen Gebieten kennen lernen; er soll sich in Dar-
stellungen aus allen ihm zuginglichen Gebieten versuchen,

iche Fehler, wo immer sie vorkommen, in Geschichio
und Geometrie, im miindlichen oder im schriftlichen Ausdruck,
sollen micht nor an Ort ond Stelle korrigirt, sondern auch im
Bprachunterricht je nach Bediirfnis einkizslich behandelt werden
und zu entsprechenden, jhre kiinfiige Vermeidung bezweckenden
Ubungen Veranlassung geben. So sollen im Sprachunterricht
alle Faden, welche sich auf das sprachliche Wissen wund Kinnen
des Behillers bezichen, zusammenlaufen und verwoben werden;
dn soll die Zentralstelle sein filr die elementare Sprachwissen-
schaft. Aber diese sprachlich formale Verkniipfung der Fiicher,
g0 motwendig sie auch ist, ist micht die vom ,Echo® ge-
forderte Gruppirung des Unterrichtes um ,den ethischen Bil-
dungsgebalt® ; in der Grammatik und Stilistik liegen nicht die
sunmittelbar auf den Willen wirkenden sittlichen Tmpulses.
Aber, hiilt man uns entgegen, die Grammatik bildet doch nicht
den einzigen, ja, nicht einmal den vornelmsten Gegenstand des
Sprachunterrichtes, Geduld! Nur das eine wollen wir zuvor
konstativen: Die formale Seite des Sprachunterrichies enthilt
dirchaus Leinerlei ethische Momente, sie ist objelctives Sachiissen,
das aweh gonz andeve als sittliche Dapulse vermitieln Fann und

die Beziehung awf den Erziehungszieck gelit polglich bei diesem
Mittelpundt verloren,

Und nun zu den iibrigen Stoffen! Die ,Banmwollstaude®,
die  Wiiste Sahara®, die notwrkundlichen wnd geographischen
Lese- wnd Aufsatzstafe enthalten an und fiir sich ebensowenig
ethische Momente, weonn auch nicht gelingnet werden soll, dass
man such da den lieben Gott hercinzichen kann,  Aber wo
kimnte man das picht. Es bleiben endlich die gesehichilichen
wnd religiisen Lese- und Aufeatzstoffe und diese allein eignen
gich fitr den Gesinnungsunterviekt,

Es st folglich unrichtig, wenn (,Echo® 8. 18) vom ganzen
Sprachunterricht behauptet wird, was nur von einem Teile des-
selben gilt, .dass er eine Unterlage flir unsere Gesionung®,
d. 1. fiir ungere Gemiitsrichtung schaffe. Es ist aber anch un-
richtig, dem Sprachunterricht allein zuzuschreiben, was auch
von Geschichte und Religion gilt, dass er durch seine ethischen
Stoffe . die Unterlage flir unsere Gesinnung® bilde.

Es ist endlich unrichtig, wenn vom Sprachunterricht be-
hanptet wird, dass er die Gesinnung schaffenden Faltorsn am
wmnittelbarsien enthalte; denn ein Gesinmungsstoff wirkt gleich
unmittelbar auf das Gemiit, werde er im Religions-, im Ge-
schichts- oder im Sprachunterricht dargeboten,

Bomit milssen wir in dieser Streitfrage ,Echo® 8,12 eontra
SEcho® B. 13 uns fiir die erste These entscheiden: Nicht der
Bprachunterricht, sondern .der ethische Bildungsstoff, welchen
vorzugaweise der roligise wnd der sprachliche und der ge-
schichtliche Unterrichtstsoff direkt bieten, ist demmach einzig
berafen, den lebendigen und frachtbaren Mittelpunkt der Volks-
und Jugendbildung abzugeben“.

Wir haben die Ausfiihrungen des  Eeho® deshalb herein-
gezogen, weil sie trotz ihres entgegengesetzton Resultates durch
den Versuch' einer wissenschaftlichen Begriindung vorteilhaft
von der oberflfichlichen Behauptungsdreistigheit des Hermn Kuowni
abstechen und weil wir gerne eine ernsthaftere Diskussion dieser
Fragen, als die von Herrn Kuoni begonnene — mit Griinden

Grinde — hervorrofen michten,

Nach der Zillerschen Lelrplantheorie iibt der Gesinnungs-
unterricht einen massgebenden Einfluse anf den iibrigen Unter-
richt aus. An die Behandlung der historischen Ereignisse reibt
gich in der Geographie die Betrachtung ihres Schauplatzes, in
der Natarkunde die Erirterung und weitere Ausfithrung der in
Geschichte und Geographie beriihrten physikalischen und natur-
geschichilichen Gegenstinde und Verhfiltnisse; der Sprachunter-
richt geht ans von mustergiiltigen Darstellungen der behan-
delten Stoffe; das Lied versenkt sich in die Gefiihle des Helden,
des Zuschaners, es besingt geschichtliche Taten und Minner.?

Behandelt z. B.* der Geschichtsunterricht Wilhelm Tell,
g0 ergibt sich fiir die Geographie .naturgemiizz® die Betrach-
tung der Heimat Tells, d. i. des Kantons Uri, und des Weges
von Chur nach Uri, des Vorderrheintales; fiir die Naturkunde
die Besprechung damaliger und jetzt gebriiachlicher Waffon,
und im Anschluss an die Beschiiftigung der Bewohner die Be-
gehreibung der Milch und der aus ihr dargestellten Nahrungs-
mittel (8. Praxis ete, II, 191); fiir den Gesangunterricht Lieder
wie: Mit dem Pfeil, dem Bogen®, _I¢h bin vom Berg der
Hirtenknab®, .Von ferne sei heralich gegrilsset*; fiie den Sprach-
unterricht | Tells Tod* von Uhland wnd verwandte Stoffe, z. B.
Jda8 Lied vom braven Mamne*, .der Storch zu Luzern®, ,Jo-
hanua Bebus®. Bchwieriger ist die Anlagerang von Zeichnen
und Rechnen. FEs diirfte aber nicht allzu sehwer halten, aus
der Milchwirtschaft passende Ubungsaufgaben fiir das Rechnen,
ans der Beschreibung der Waffen wertvolle Gegenstiinde fiir
das Zeichnen zu gewinnen,

1 Dass aber dber den sus: dom Gesinnungsstofe stammeoenden Impulsen dle
aus dem Behulleben und der Hebmsthonde extepringenden Welstingon :m‘:rt Tabar-

sehen werden, darldiber s Ziller coutrn Stande und Ackormann, Jahrh, X110, 2, 122
® Nach den Monstazielon® der Dbungeechnls in Cliurn



S0 sebr anch solche konkrete Beispiele zur Veranschan-
lichung sallgemeiner 8&tze notwendig sein migen, filhren sie
doch, aus dem Zusammenhange herausgerissen, leicht zo Miss-
verstindnissen. So machen auch vereinzelte Proben der Kon-
gentration gar zu leicht den Eindruck der Gesnchtheit und der
Kiinstelei, und der Gegner verwirft hiiufiz mit der Ubertreibung
des. Prinzips das Prinzip selbst. Daher muss zom vornhinein
der Irrtum abgewiesen werden, dass diese Anordoung des Lehe-
stoffes bis in die kleinsten Unterrichtseinheiten, sozusagen bis
in jedes Molekiil des Wissens, durchgefihrt werden zolle. Abar
dag wird angestrobt, wenn e2 auch noch in keiner Schule muster-
giiltig durchgefiihrt ist, dass der Unterricht jedes Jahres, jedes
Monats ein einheitliches Guuze mit einem ethischen Stoffe als
Mittelpunkt bilde, Und es wird angestrebt, weil die Lehre vom
erziehenden Untervicht eine wesentliche Vorbedingung des Cha-
rakters darin erllickt, dass die Gesipnungsstoffe, in welchen
die ethischen Maximen wurzeln, nach allen Seiten zahlreiche
Verbindungen eingehen, damit der Depeschenverkehr mit der
sittlich-religiteen Vorstellungseruppe von allen Punkten des Ge-
dankennetzes aus leicht und sicher bewerkstelligt werde,

Das Prinzip der Konzentration wurde voriges Jahr an der
kantonalen Lehrerkonferenz in Davos und vergangenen Sommer
an der rhiitizchen Pastoralsynode in Chur von mehreren Seiten
anerkannt und warm begriisst. Man meinte, ein soleher Lehr-
plan miisste die Bildung geschlossener Charaktere, Minner aus
einem Gusse entschieden begiinstigen. Man war sich zwar wohl
bewusst, dass die Schule nicht der einzige, vielleicht nicht
einmal der massgebende Faktor der Charnkterbildung sel, aber
man glaubte sie doch nicht von der Verpflichtung entbinden zu
kinnen, alles zu tun, was derselben firderich sei

Dagegen wurden Zweifel laat, ob es miglich sei, bei der
vorgeschlagenen konzentrischen Anlugerung der Facher um den
Gesinnungsstoff der hentzutage unabweislichen Fordernng eines
vielseitigen Wissens zo geniigen. Es liegt in der Tat die Be-
fitrchiung nahe, dass bei dieser Einrichtung die Fachkenntnisze
in mehr als einer Riehtung zu kurz kommen kinnten, Erstens
scheint os, dass an positivem Wissen zu wenig geboten werde.
— Herr Kuoni erhebt zwar hinsichtlich des in den Biindner
Semiparbliittern mitgeteilten Geschichislehrplanes den entzegen-
gesetzten Vorwurf, leider jedoch, ohne anzugeben, welche Par-
tien wegfallen sollten und warum sie wegfallen sollten — und
sweitens wendet man ein, dass die Konzeotration des Unter-
richtes den systemaftischen Gang der einzelnen Disziplinen auf-
hebe und ihren Btoff zerstiickele.

Den zweiten Einwand bestiitigt ein Blick auf das angefiihrte
Beispiel. Wenn der Fortschritt des historischen Unterrichtes
massgebend ist flir den Fortschritt der fibrigen Ficher, so ist es

klar, dass der geographizche Unterricht hiiufig von einem behan- |

delten Kantone nicht zu dem niichst angrenzenden, die Natur-
kunde von einer Pflanzenfamilic biufiz nicht za der im bo-
tanischen Systeme folgenden fortschreiten kiimne; es wird auch
micht ein naturkundliches System beendet, ehe das nichste in
Angrff genommen wird, sondern es werden je nach Bedarf
bald botanische, bald zoologische, bald physikalische Stoffe be-
handelt. Aber aus der abgedinderten Reihenfolge der Stoffe
lisst sich keineswegs ein geringeres Quantum derselben folgern,
wenn nur dafir gesorgt wird, dass im Laufe der Schulzeit die
materielle Vollstindigkeit des Fachwissens erreicht werde. Dass
die Herbart-Zillersche Schuole an eine Verminderung
‘Wissens picht denkt, beweisen die ,Schuljahre® von Rein, Pickel
und Scheller.

Diese Frage fihrt auf ein Kapitel, welches 2o dem Fundamente
der Herbartschen Pidagogik gehiirt, von deren Kritiker aber
mit unbegreiflichem Stillschweigen ibergangen worden ist.
Wir meinen die Lehre vom Interesse.

Auf eine einlissliche Darstellung dieser Materie diirfen
wir hier um so eher yerzichten, als nach dem Hinweis auf diese
Liicke seiper Ausfihrungen Herr Kuoni gewizs auch dieser
Pllicht eines gewissenhaften Kritikers nachkommen wird, Da
wir ibn an die abgeleiteten Bichlein der Schiller Zillors nicht
fithren diirfen, so weisen wir ihn gleich an eine Hauptquelle, ,die
Grundlegung zum erziehenden Unterricht®, 8. 296 und die
cirea 200 folgenden. Aber einize fiir das Verstindnis der
Konzentrationsidee notwendige Bemerkungen miissen wir doch
antizipiren,

Das Kind zeigt bekanntlich nicht fiir alle Unterrichts-
gegenstiinde  das piimliche Interesse. Manchen kommi seine
natiirliche Neigung entgegen, manche sind ihm gleichgiiltiy und
werden ihm durch Zwang sogar verhasst. Die Kunst des
Unterrichtes besteht daber darin, die natiirlichen Neigungen des
Kindes zo benutzen und durch zweckmiissige Verkniipfung mit
deren Gegenstiinden auch ferner stehende Dinge in den Krois
seiner Interessen zu ziehen.

Nun steht nichts dem kindlichen Gemiite so nabe, als
der Mensch und seine Schicksale. Daher die stete Geneizt-
heit des Kindes, sich .Geschichten® von Menschen und mensch-
lich gedachten Wesen erzdhlen zu lassen. Durch die Ver-
koiipfong mit dem Helden der Geschichte riicken aber auch
geographische und naturkundliche Stoffe, durch die Anlehnung
an diese auch die formalen Ficher in die wiirmere Zone seines

| Interesses, Das ist der psychologische Grund des scheinbaren

des positiven |

. Aber pun die Zerstiickelung, dieses sprungweise Fort- |
schreiten in den yom Gesinnungsunterricht abhiingigen Fiichern!

| Zerstilckelns,

Bei dieser fragmentarischen Behandlung der peripherischen
Fiicher darf es aber sein Bewenden nicht haben. Inmerhalb
der einzelnen Disziplinen wird des Gewonnene Schrift fiir
Schritt systematisch geordnet, das heute Gelemte in das Vor-
jihrige eingefgt, bis nach und nach das vollstindige System der

. Geographie, der Naturkunde, der Grammatik entsteht (soweit auf

der betreffenden Schulstufe {iberhaupt von systematizcher Voll-
stiindigkeit die Rede sein kann). Wir erreichen also dasselbe fach-
wissenschafiliche Ziel wie der systematische Unterricht; aber der
Weg ist ein andercr; das Fortschritteprinzip des systematischen
Ganges ist ein logisches: das Begriffsgebinde der Wissepschaft;
dasjenige des beschriebenen fragmentarischen Verfahrens ein
paychologisches: das Interes<e, Ihe Umformung der systematischen
Wigsenschaften in psychologisch fortschreitende | Schulwissen-
sehaften® ist pach Ziller eine Houptaufgobe des erziehenden
Untervichtes.

In der Konzentration und im psychologischen Gange des
Unterrichtes ist nun auch die Lisung der Usberbirdungsfrage®
zu suchen, welche den Herbartianern allerdings mehr ist als.
ofine Lockspeise fiir Fische®., Nicht sowohl die Menge des
Lernstoffes als seine aggregatische Form, nicht das viele Studiren,
sondern das ,Oxen® ist die Hauptursache der Uberbiirdung,
Die Konzentration aber will das Lehrplanaggregat verwandeln
in ein die geistige Frische schonendes Bystem harmonischer
Titigkeiten, der paychologische Gang will das nur piticht-
gemiisse Tragen der Aufoabenlast ersetzen durch ein Lernen,
dem die Frendighkeit des Interesses innewohne.

T Jahrebudh 1880,
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Barichligung dor Druckfehler in der ersten Bailage.
"iﬂliﬂ 2, Spalte 3, Zotlie 37 von oben Herr stati Horro,
= 11 von unten 6t dee oach wsd g8 strélohen.
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