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Sonderhefi: Gruppenunterricht

(Die Photographie wurde uns in freundlicher Weise vom Schulamt der Stadt Ziirich und das Klischee von der Firma Embru-Werke AG.,
Fabrik fiir Schulmobiliar, Riiti, zur Verfiigung gestellt)
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Versammlungen

LEHRERVEREIN ZURICH.

— Pidagogische Vereinigung. Arbeitsgemeinschaft der Elementar-
lehrer. Donnerstag, 7. September, 17.15 Uhr, im Lesezimmer des
Beckenhof. Thema: Unterrichtsgesprdch auf der Unterstufe.

— Pidagogische Vereinigung. Arbeitsgemeinschaft der Reallehrer.
Dienstag, 5. September, 17 Uhr, Zimmer 101, Schulhaus Hirschen-
graben. Stellungnahme zum Stoffprogramm Geschichte 4. KI.
Dr. Walter Klauser legt Thesen vor. Aussprache iiber das Stoff-
programm der 5. und 6. Klasse.

— Piadagogische Vereinigung. Freitag, 9. Sept., 20 Uhr, Diskussions-
abend im Demonstrationszimmer des Schulhauses Hirschengra-
ben: <Lehrmittel fiir die Heimatkunde der Stadt Ziirich.,»

— Lehrergesangverein. Jeden Freitag, 19.30 Uhr, Hohe Promenade.
Damen Singsaal, Herren Zimmer 86 (IV.Stock) Probe. («Vom
irdischen Leben», Oratorium von Ernst Kunz.)

— Lehrerturnverein. Montag, 4. September, 17.45 Uhr, Turnhalle
Sihlhélzli. Minnerturnen, Spiel. Leitung: Hs. Studer.

— Lehrerinnenturnverein. Dienstag, 5. September, 17.30 Uhr, Turn-
halle Sihlholzli. Geriteturnen an der Unterstufe. Leitung: Dr.
Wechsler.

— Lehrerturnverein Limmattal. Montag, 4. September, 17.30 Uhr,
Kappeli. Miadchenturnen II. Stufe, Lektion 6. Klasse. Spiel. Lei-
ter: A. Christ.

— Lehrerturnverein Qerlikon und Umgebung. Freitag, 8. Septem-
ber, 17.15 Uhr, Turnhalle Allenmoos. Korb- und Faustballtrai-
ning. Leitung: Dr. W. Wechsler.

— Reallehrer-Konferenz des Kantons Ziirich. Voranzeige: Sams-
tag, 30. September, eventuell 7. Oktober: Tagung und Jahresver-
sammlung in Knonau.

— Schuikapitel, 1. Abteilung. Samstag, 9. September, 8.30 Uhr,
Aula des Schulhauses Hirschengraben. «<Bach und Baumy», Vor-
trag mit Lichtbildern von Obergirtner Eugen Trier, Winterthur.
Nachmittags Exkursion.

— Schulkapitel, 2. Abteilung. Samstag, 9. September. «Dichtung und
Leid», Vortrag von Herrn Prof. Dr. Fritz Schaufelberger von
der Kantonsschule Ziirich. Hermann Hiltbrunner liest aus eige-
nen Werken.

— Schulkapitel, 3. Abteilung. Samstag, 9. September, 8.45 Uhr, im
Vortragssaal des Schulhauses Kappeli, Badenerstr. 618. Vortrag
von Kollege Dr. Walter Hohn: «Pflanze und Tier im Volksleben
unserer Heimat.» :

— Schulkapitel, 4. Abteilung. Samstag, 9. September, 8.45 Uhr, im
Kirchgemeindehaus Wipkingen. Kurzreferat: «Das schweize-
rische Jugendschriftenwerk. Hauptvortrag von P.-D. Dr. P.
Moor: «<Unsere Aufgabe gegeniiber dem schwachbegabten Kind.»

ANDELFINGEN. Lehrerturnverein. Dienstag, 5. September, 18.30
Uhr, Leichtathletische Uebungen.

BULACH. Lehrerturnverein. Freitag, 8. September, 17.05 Uhr, Turn-
halle Glattfelden. Minnerturnen, Balltraining, Korbball.

HINWIL. Lehrerturnverein. Freitag, 8. Sept., 18.15 Uhr, in Riiti.
Hindernisldufe fir 2. und 3. Stufe.

HORGEN. Lehrerturnverein. Freitag, 1. September, 17.30 Uhr. Mid-
chenturnen, II. Stufe, Spiel.

MEILEN. Lehrerturnverein. Freitag, 8. September, 18 Uhr, Ober-
meilen. Freilibungen fiir die zweite Stufe.

USTER. Lehrerturnverein. Montag, 4. September, 17.50 Uhr, Heus-
ser-Staub-Wiese, bei Regen Sekundarschul Turnhalle: Minner-
turnen, Spiel.

WINTERTHUR. Lehrerturnverein. Montag, 4. September, 18 Uhr.
Schulendpriifung und eigene Leistung.

— Lehrerinnenturnverein. Dienstag, den 5. September, 17.30 Uhr,
Turnhalle Lind-Siid: Frauenturnen; Einfiihrung in Volleyball.

BASELLAND. Lehrerturnverein. Voranzeige: Der diesjihrige
Spieltag wird Mittwoch, den 20. September, in Pratteln zur
Durchfiihrung gelangen. Die Kollegen werden sich in Faust-
ball und gruppenweise in einer Pendelstafette messen. Die Kol-
leginnen spielen wiederum Korbball und Ball iiber die Schnur.

— Lehrerturnverein, Gruppe Allschwil-Binningen. Montag, 4. Sep-
tember, 17 Uhr, Turnhalle Binningen. Lektion IL/IIL. Stufe.
Faustball.

— Lehrerturnverein, Gruppe Lehrer und Lehrerinnen Oberbasel-
biet. Freitag, 8. September, 14 Uhr, Liestal, Rotackerturnhalile,
Lektion 2. Stufe, Korbbail.
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sruppenunterricht

Mit diesem Wort wird heute eine Lehrform be-
veichnet, bei der Schularbeiten ganz oder teilweise
durch grossere oder kleinere Schiiler-Gruppen gemein-
.am ausgefiithrt werden. Die Arbeitsergebnisse konnen
figengut der Gruppe bleiben oder aber in geeigneter
Weise der ganzen Klasse vermittelt werden.

Zur Geschichte des Gruppenunterrichtes: Aufgliede-
-ung einer Schiilerschar in Gruppen gibt es wohl seit
dem Bestehen von Schulen. Im Helfersystem (Deku-
rionen, Monitoren, Mentoren, wechselseitiger Unter-
icht) ist die Gruppenbildung schulorganisatorisch be-
dingt: sie erméglichte dem Lehrer der iibergrossen
Klasse durch die Mithilfe geeigneter Schiiler eine bes-
sere Kontrolle und wirksamere Ubung.

Der Gruppenunterricht im heutigen Sinne (Zusam-
menarbeit der Schiiler in Gruppen, nicht nur gruppen-
weises Beisammensitzen mit Einzelarbeiten oder mit
Unterricht durch den Lehrer oder einen #ltern Schii-
ler), ist gegen Ende des 19. Jahrhunderts in vielen Lin-
dern bekannt. Er ist aus der Arbeitsschulbewegung
hervorgegangen, besonders aus der Anwendung des
Handarbeitsprinzips. Fiir die Organisation von Schii-
leriibungen in Physik, Chemie, fiir die Ausfithrung ge-
wisser Handarbeiten (z. B. Gartenarbeit) wie auch im
Turnen (Riegenbetrieb), wurde schon frith die Bildung
von Arbeitsgruppen vorgeschlagen und durchgefiihrt.
Der Gedanke, auch die iibrigen Schularbeiten durch
Gruppen von Kindern ausfithren zu lassen, lag nahe.
Besonders seit dem Jahre 1918 wurde er von bedeuten-
den Pidagogen vieler Linder verwirklicht. Die beiden
ausgepragtesten Methoden des Gruppenunterrichis
(wenigstens in Europa) sind die Methode Cousinet
(Frankreich) und der Jena-Plan Peter Petersens. Eine
spezielle Darstellung iiber die Geschichte des Gruppen-
unterrichts fehlt bis heute. Die beste Orientierung gibt
A. Jakiel in seinem Buche «Le Travail par équipes &
P’école» (1935). Dieses Werk verarbeitet 187 Antworten
von Vertretern des Gruppenunterrichts aus 27 euro-
paischen und aussereuropiischen Lindern auf eine
Rundfrage des Bureau International d’Education. In
der Schweiz wurde der Gruppenunterricht zuerst be-
kannt durch Dottrens, Boschetti und Tobler. Aus ver-
stindlichen Griinden fand diese Unterrichtsweise rasch
Eingang in den Landerziechungsheimen. Heute werden
Wege gesucht, um das Gruppenprinzip auch fiir die
allgemeine Volksschule fruchtbar zu machen.

Bedeutung. Die neuzeitliche Didaktik hebt die
Eigenwerte des Gruppenunterrichts hervor: die Gruppe
ist beweglicher als der Klassenverband, die Schiiler ar-

*) Der folgende Artikel ist die Ausfiithrung zum gleichen
Stichwort im I. Band (A bis K) des ersten schweizerischen
«Pddagogischen Lexikons>. Der erste von drei Binden dieses
Werks erscheint im Herbst d. J. im Verlage von A. Francke &
Co., Bern, mit zirka 700 Seiten.. Red.

beiten reger und intensiver, sie kommen mehr zum
Wort und kénnen ihre besondern Fahigkeiten besser
entfalten. In der Masse des Klassenverbandes ver-
schwindet der einzelne allzuoft. Gegeniiber der indivi-
duellen Einzelarbeit aber bietet die Arbeit in der
Gruppe den Vorteil der sofortigen Kontrolle, der Er-
ganzung und Berichtigung der Vorschlige des einzel-
nen durch die Gruppenkameraden. Die innere Anteil-
nahme der Schiiler am Stoff (und damit auch die dus-
sere Aufmerksamkeit) ist grésser als beim Klassen-
unterricht, weil im Gruppenunterricht jede Gruppe fiir
einen bestimmt umgrenzten Arbeitsteil sich der Klasse
gegeniiber verantwortlich fiihlt. Jede Gruppenleistung
wird bei der Darstellung der Ergebnisse vor versam-
melter Klasse von den Mitschiilern bewusst oder unbe-
wusst bewertet, gerne und gespannt entgegengenom-
men oder abgelehnt. In dieser Kontrolltatigkeit der
Klasse liegt fiir jede Gruppe ein Ansporn, der bei der
ithlichen Klassenarbeit gewdhnlich nicht vorhanden
ist, da hier vorwiegend der Lehrer iiber Wert oder Un-
wert der Schillerbeitrige entscheidet. Im Gruppen-
unterricht wird aber nicht nur das Verantwortungs-
bewusstsein der Schiiler fiir ihre Arbeit geweckt, auch
der Sinn fiir Kameradschaft und Gemeinschaft wird
unablissig gepflegt. Ehrgeizige Einzelgéinger werden
in der Gruppe durch ihre Kameraden geziigelt und ler-
nen die Arbeit und Vorziige anderer schiitzen (demo-
kratische Erziehung). Triige Schiiler fallen in der
Gruppe stirker auf als in der grossen Klasse und wer-
den zur Arbeit herangezogen. Ohne gutes Einverneh-
men, ohne gegenseitiges Helfen (auch bei geistiger Ar-
beit!) leistet die Gruppe wenig Erspriessliches.

Ziele. Der Gruppenunterricht erméglicht weit-
gehende Selbsttiitigkeit der Schiiler. Ziel ist die Selb-
stindigkeit im Sinne Pestalozzis: « Der Mensch muss
sich in der Welt selbst forthelfen, und dies ihn zu leh-
ren, ist unsere Aufgabe.» In der Gruppe lernt der ein-
zelne, wie man zweckmissig und selbstandig arbeitet.
Die Gruppe bietet darum «Hilfe zur Selbsthilfe»; sie
befihigt die Schiiler zu eigener Arbeit (Einzelarbeit).
Wichtig ist nicht in erster Linie die interessante Art
der Stoffvermittlung, sondern die Bildung der Krifte.
Das Erwerben guter Arbeitsweisen (Arbeitstechniken)
und Arbeitsgewohnheiten steht darum beim Gruppen-
unterricht im Vordergrund.

Arten. Zunichst ist zu unterscheiden zwischen aus-
schliesslichem und zeitweiligem Gruppenunterricht.
Beim ausschliesslichen Gruppenunterricht (Dewey,
Cousinet) wird iiberhaupt aller Unterricht als Gruppen-
unterricht durchgefiihrt, wihrend beim zeitweiligen
Gruppenunterricht (Gaudig, Scheibner, Lotte Miiller
u. a.) nur geeignete Stoffe in giinstigen Unterrichts-
lagen als Gruppenarbeiten organisiert werden und da-
neben auch andere Unterrichtsformen (Klassenge-
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sprich, Einzelarbeiten, Lehrervortrag, Erzahlen usw.)
gepflegt werden.

Liegt bei einer Gruppenarbeit der Schw erpunkt in
der Erarbeitung sachlicher Gegebenheiten und Bezie-
hungen (Geographie, Geschichte, Naturkunde, Rech-
nen usw.), so haben wir es mit dem sachlichen Grup-
penunterricht zu tun, im Gegensatz zum einfiithlenden
Gruppenunterricht, bei dem die Hauptarbeit der
Gruppe mehr im Sicheinfiithlen, Sicheindenken in Per-
sonen und Situationen besteht (Sprache, Biblische Ge-
schichte, Sittenlehre usw.). Hier ist also nicht zuerst
der Verstand, sondern das Gemiit aufgerufen. Kaspar
Frei, Witikon-Ziirich, der Begriinder dieser noch kaum
bekannten Lehrform, gibt seinen Gruppen nur wenig
oder gar kein Material in die Hinde. In selbstschépfe-
rischer Arbeit formen die Schiiler kleine Szenen iiber
ein Teilthema (z. B. «Pestalozzi redet mit einem
Schlingel», in der Gruppenarbeit «Ein Tag Pestalozzis
in Stans») oder betitigen ihre Phantasie beim Zeich-
nen von Bildstreifen (in der genannten Arbeit z. B.
«Tagwache», « Sduberung», « Mahlzeit») (s. Frei, Ka-
spar: «Pestalozzi in Stans», Schweizerische Lehrer-
Zeitung, Nr. 7, 1948). Auch in vielen andern Darstel-
lungsformen kommt diese freie Arbeit zum Ausdruck:
Abfassen von Tagebuchtexten, von Briefen, Selbst-
gesprachen usw. Die freie Phantasietdtigkeit schliesst
nicht aus, dass auch einzelne sachliche Teilthemen be-
arbeitet werden. Grund und Ziel des einfithlenden
Gruppenunterrichts ist aber die Anleitung zu liebe-
voller Vertiefung in das Denken und Fiihlen anderer
Menschen. Darin liegt seine grosse ethische Bedeu-
tung.

Ferner ist der arbeitsteilige Gruppenunterricht vom
abteilenden Gruppenunterricht zu unterscheiden. Beim
arbeitsteiligen Gruppenunterricht wird die Gesami-
arbeit auf eine Anzahl von Gruppen verteilt, die je ein
Teilthema zu bearbeiten haben. Die Ergebnisse der
Teilarbeiten sollen spiter zu einem Gesamtbild des
Unterrichtsgegenstandes vereinigt werden. Die Klasse
muss dabei in jede Teilarbeit einen geniigenden Ein-
blick erhalten. Fiir die Herausstellung des Wesentli-
chen der Teilarbeiten und fiir die Arbeitsvereinigung
zum Ganzen ist der Lehrer verantwortlich. Er muss
dariiber wachen, dass bei der Berichterstattung der
Gruppen vor der ganzen Klasse Fehler berichtigt und
Mangelndes erginzt wird. — Im abteilenden Grup-
penunterricht bearbeiten alle Gruppen dasselbe Pro-
blem und sollen zum gleichen Ergebnis kommen (z. B.
in der Physik: Ableitung eines Gesetzes). Dabei kon-
nen alle Gruppen genau die gleichen Aufgaben lésen
(Gruppenwettbewerb), oder aber, sie bearbeiten ver-
schiedenes Material auf besonderem Wege. Diese For-
men des abteilenden Gruppenunterrichts sind beson-
ders wertvoll fiir den Rechen- und Geometrieunter-
richt, fiir den Physikunterricht usw. Ein Nachteil: das
Stoffgebiet ist sehr beschrinkt, so dass sich diese Ar-
beitsweise nur bei sehr wichtigen Themen lohnt, die
von allen Schiilern gleichmissig erarbeitet werden sol-
len. Ein besonderer Vorteil: bei der Auswertung der
Ergebnisse kann eine Gruppe die andere leicht er-
gianzen.

Zusammensetzung der Gruppen. Nach dem iiberein-
stimmenden Urteil der Praktiker leisten (namentlich
bei intellektuellen Aufgaben) Dreiergruppen die beste
Arbeit. Vierergruppen sind nur zu empfehlen, wenn
einer der Teilnehmer bald nach Beginn der Arbeit
einen Sonderauftrag erhilt (z. B. Skizzieren an der
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Wandtafel). Die Zusammensetzung der Gruppe wird
mancherorts vollig den Schiilern iiberlassen. Dann ge-
schieht die Gruppenbildung vorwiegend nach Sym-
pathien und Antipathien. Einzelne Schiiler, die «iibrig-
bleiben», miissen dann doch vom Lehrer irgendwo un-
tergebracht werden. Andere Vertreter des Gruppen
unterrichts ordnen die Zusammensetzung der Gruppez
nach psychologischen Gesichtspunkten selbst an. Ube:
feinere Differenzierungen bei der Gruppenbildung ha
F. J. Begert geschrieben. Ob fiir jede Gruppe ein Lei-
ter oder Gruppenchef bestimmt werden soll, ist eine un-
geloste Frage. Ein Lehrer, der bewusst demokratisch
Erziehung pflegt, wird jedenfalls keine stindigen Grup-
penfiithrer dulden. Fiir organisatorische Zwecke genii
gen wechselnde Gruppenvertreter.

Voraussetzungen. Gruppenunterricht setzt das Be-
diirfnis zu gemeinsamer Arbeit voraus. Die Entwick-
lungspsychologen (Piaget u. a.) haben in Ubereinstim
mung mit vielen Praktikern festgestellt, dass diese:
Bediirfnis in der Regel erst etwa vom 10. Altersjahr a
auftritt. Vorher kénnen gelegentlich Gruppenarbeiter
ausgefiithrt werden (Gruppeniibungen im Sprachunter
richt: Lesen, Beobachtungen, Stiliibungen usw.; in
Rechnen: Einiiben des Einmaleins; Gruppenzeichnun
gen an der Wandtafel usw.). Sie dienen der Vorberei-
tung auf den elgenthchen, entwickelnden Gruppen:
unterricht, der gemeinsames Planen und Uberlege:
verlangt. — FKine wichtige Voraussetzung zu frucht-
barem Gruppenunterricht ist die Arbeitsdisziplin. Sic
stellt sich bei gut vorbereiteten, interessanten Arbeite:
von selbst ein. Anfiinglich sind Besprechungen mit de:
Klasse im Sinne gemeinsamer Verabredungen iiber di
Arbeitsweise und das Verhalten unumginglich. Aucl
Besprechungen nach getaner Arbeit (Riickblicke au
die Giite der Arbeit, das Verhalten einzelner Schiile:
usw.) haben sich als sehr niitzlich erwiesen.

Einschulung. Ohne zielbewusste Einschulung au!
Gruppenarbeit geht wertvolle Unterrichtszeit verloren
Die Schiiler miissen das Unterrichtsgesprich kenne:
(freie Schiilergespriche in den Gruppen ohne direkte
Kontrolle des Lehrers!); ferner ist es notlg, sie in das
zweckmissige Studium eines Textes und in das Stich-
worterschreiben einzufithren. Arbeitstechniken, die
z. B. im heimatkundlichen Gruppenunterricht ange-
wendet werden (Kartenlesen, Fahrplanlesen, Auswer-
ten von statistischen Tabellen usw.) miissen friiher er-
klirt und geiibt worden sein. — Die erste Einfiihrung
in die Arbeitsweise des Gruppenunterrichts beginnt am:
besten mit Gruppeniibungen und Gruppen-Wetthewer-
ben. Spiter schliesst man nacherzihlende Gruppen:
arbeiten an: die Schiilergruppen miissen zunichst nu
gegebene Texte nacherzihlen und zum Teil erldutern.
Arbeiten aus dem abteilenden Gruppenunterricht lei-
ten zuletzt iiber zum anspruchsvolleren arbeitsteiliger
Gruppenunterricht. — In unsern Volksschulen wird im
allgemeinen der Lehrer seinen Schiilern Anweisunger
zum zweckmissigen Arbeiten geben miissen. Das kanr
miindlich geschehen; bei grosseren Klassen empfiehli
sich aber die Verwendung von «Arbeitskarten», au!
denen die einzelnen Aufgaben genau formuliert sind.
Im Laufe der Zeit kénnen die Arbeitsanweisungen im-
mer knapper gefasst werden; bei sehr geubten Sehii-
lern geniigt spiter die Angabe des Teilthemas.

Anwendung in verschiedenen Féchern. Die vielsei-
tigsten Anwendungsmoglichkeiten bietet der Heimat-
kundeunterricht im weitesten Sinne. Nicht selten fiihri
hier die lebensvolle Gestaltung eines Themas zum Ge-



-amtunterricht. Geographie und Naturkunde gewihren
mehr Gestaltungsmiglichkeiten als der Geschichts-
cnterricht, bei dem erst auf der Oberstufe die ausge-
“chnte Beniitzung von Quellenmaterial maglich ist.
‘m Rechenunterricht kénnen wir Einfithrungen als
-ruppenarbeiten anlegen (abteilender Gruppenunter-
icht); das vorteilhafteste Arbeitsgebiet aber sind hier
¢ie intensiven Rechenitbungen in Gruppen. Im Geo-
ietrieunterricht der Mittelstufe kénnen z. B. die Eigen-
-chaften einer Figur, Konstruktionen usw. durch
ruppen gefunden werden. Im Unterricht in Bibli-
cher Geschichte und Sittenlehre kann durch einfiih-
‘»nden Gruppenunterricht eine Vertiefung des Stoffes
rzielt werden. Ebenso im Sprachunterricht, wenn
‘exte mit deutlich ethischer Grundhaltung behandelt
werden. Im Sprachunterricht bildet man ferner Grup-
ven zu allen méglichen Ubungsz“ecken Sprechtech-
ik, fliessendes Lesen, Rechtschreibung, Durchsicht
on Aufsitzen auf grobe Sprach- und Stilfehler als Vor-
~orrektur, Beobachtungen usw. Auch auf den Gruppen-
iufsatz sei hingewiesen (s. Schweizerische Lehrerzei-
ung 1948, Nr. 9) Hans Leuthold

semeinschaftliche geistige Schul-
wrbeit”

Mit freundlicher Erlaubnis des Verfassers lassen wir hier ein
-apitel aus seiner vortrefflichen Doktorarbeit folgen, die den gan-
zen Umkreis der Bestrebungen um gemeinschaftliche geistige
schularbeit, wie sie heute im Gruppenunterricht und #hnlichen
‘lethoden zur Geltung kommt, griindlich durchgeackert hat.
Lustenberger spiirt man nicht nur die lebensnahe und auf-
seschlossene Padagogik der Schule Hans Stettbachers an, sondern
wch die enge Beziehung zur Praxis. Die Schrift, die nur in kleiner
‘uflage zur Verfiigung steht, sei allen empfohlen, die sich iiber
die modernen Unterrichtsmethoden orientieren wollen.

Wir haben, nachdem in friiheren Nummern dieses Jahrgangs
iber die Padagogik verschiedener Linder schon berichtet wurde,
¢in Kapitel iiber Belgien und eines iiber Frankreich ausgewihlt.
s beschreibt Bestrebungen, die man meist dem Namen nach bes-
ser kennt als in bezug auf den Inhalt. Red.

Die Methode Décroly und die freie Gruppenarbeit bei
_ousinet

Auf franzésischem Sprachgebiet leitete der Belgier
Ovide Décroly die Beweorung der Tatschule ein, als er
1907 die Resultate seiner Bemiithungen um dio Ero.
hung anomaler Kinder mit der Griindung der «Ecole
pour la vie et par la vie» an der rue de I'Ermitage in
Briissel auf Normale iibertrug.

Das Bediirfnis der Kinder nach Arbeit in der Ge-
meinschaft ist nach der Psychologie des Belgiers eines
der vier Hauptmotive des Handelns. In seiner Schule
unterstiitzt er diese Tendenz, indem er alle Tatigkeit
auf Freiheit baut und auch die sozialen Funktionen,
die dem kindlichen Charakter und seinen Fihigkeiten
cntsprechen, den Zoglingen selber zur Ausiibung an-
vertraut. In der Praxis verwirklichte die Methode
Décrolys die soziale Erziehung durch Gemeinschafts-
arbeiten, zu denen neben den iiblichen Schiilerimtern
auch kollektlves Schaffen im Unterricht selber gehort.
So werden nach der Behandlung eines grosseren Stoff-
kreises, z. B. der «Kleldungsstucke» einzelne Uber-
lchtstabellen fur Teilgebiete, wie «Flachs», « Hanf»,
«Pelze» u. a. m., arbeitsteilig ausgefiihrt. Zum Sam-

*) Werner Lustenberger: «Gemeinschaftliche geistige Schul-
arbeit.» Selbstverlag des Verfassers: Dr. W. Lustenberger, Dorf-
strasse 34, Luzern. 96 Seiten, brosch., Preis Fr. 4.—.

meln des Materials wird im allgemeinen ein Tag reser-
viert und wihrend des niichsten Halbtages die Tafeln
hergestellt.

Unabhingig davon entwickelte in Frankreich Roger
Cousinet ') in unermiidlichem Kampf seine «méthode
de travail libre par groupes» — zuerst als Lehrer, spi-
spiter als Schulinspektor im Lothringischen und neu-
lich als Professor fir Pidagogik an der Sorbonne.
Parallel dazu lief eine weite publizistische Titigkeit,
an deren Anfang einzelne psychologische Fragen unter-
sucht wurden, die dann mit innerer Notwendigkeit zum
Hauptgebiet, dem Ausbau der kollektiven Schiiler-
arbeit, iiberfithrten. Als entscheidendes Datum seines
Wirkens muss das Jahr 1921 betrachtet werden, wo
Cousinet zusammen mit Mme Guéritte die Gesellschaft
«la nouvelle éducation» griindete, deren Ziel die Ver-
breitung der Tatschule war und die mit ihrer gleich-
namigen Zeitschrift die Ideen Cousinets bald einem
weiten Leserkreis vertraut machte 2).

Der zweite Weltkrieg konnte diese Bestrebungen
nur unterbrechen; denn seit der Libération wirkt
Cousinet von neuem fiir die Tatschule im allgemeinen
und fiir seine Methode im besonderen mit der Monats-
schrift « L’école nouvelle francaise».

Nicht ohne Einfluss blieb die Auseinandersetzung
mit dem Soziologen Emile Durkheim. dessen «éduca-
tion et sociologie» ein typisches Beispiel ist fur die
Prioritit, die der Franzose der Gesellschaft einriumt.
Durkheim fasst die Erziehung als einen methodischen
Sozialisationsprozess auf und schreibt ihr das Ziel zu,
beim Kinde eine gewisse Zahl physischer und morali-
scher Zustinde zu entwickeln, die sowohl von der poli-
tischen Gesellschaft als Ganzes wie auch vom speziellen
Milieu, zu dem es bestimmt ist, verlangt werden. Fiir
die Schulreform fallen Durkheims pidagogische Fol-
gerungen allerdings nicht in Betracht; wesentlich ist
uns nur die Einsicht, dass die Gesellschaft hier als
zwingender Miterzieher auftritt und verlangt, dass zu
ihr erzogen werde.

In entscheidendem Masse beeinflusste dagegen
Dewey die Methode Cousinet. Der Franzose sieht in
ihm den Entdecker der moralischen Unzuldnglichkei-
ten des alten Unterrichts und den Begriinder der kol-
lektiven Schiilertitigkeit; er gesteht, die grundlegen-
den Ideen zur Methode der freien Gruppenarbeit von
ithm iibernommen zu haben.

Selbst in seinen frithen Studien lisst sich dieser Ein-
fluss auf die Deutung kinderpsychologischer Phino-
mene nachweisen. So erkliart Cousinet schon 1907 die
Rolle der Analogie im Vorstellungskreis der Kinder als
Notwendigkeit, sich wenigstens provisorisch in der
Fiille der neuen Erscheinungen orientieren zu kénnen.
Diese Analogien ergeben schliesslich eine Menge fal-
scher Vorstellungen und Meinungen, die sich auch in
sozialen Beziehungen der Kinder untereinander aus-
wirken, indem sie die Entwicklung des Gerechtigkeits-
sinnes vorerst hemmen. Eine nihere Untersuchung
dieser Umstinde fiihrte Cousinet darauf, dass bei einem
Konflikt unter Kindern zwischen dem allgemeinen
Interesse und der Gerechtigkeit gegeniiber einem ein-
zelnen Mitgliede dem ersteren der Vorzug gewihrt
wird, weil die numerische Uberlegenhelt an sich schon
den Streitenden Gerechtigkeit garantiert. In vielen
Fillen soll ein Individuum, dem durch die Gruppe Un-

1) Geb. 1881.
2) Den Begriff «méthode de travail libre par groupes» ver-
wendete er erstmals 1920.
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recht widerfuhr, dieses Opfer auf sich nehmen und sich
entschidigt fiithlen, wenn es dadurch wieder Mitglied
der Gruppe sein darf.

Daraus folgen zwei grundlegende Tatsachen: ein-
mal zeichnet sich die Welt des Kindes ungefihr im
8. Altersjahr durch konfuse Einbildung und mangel-
hafte Erfahrung aus, welche die Entwicklung einer ge-
rechten Haltung gegeniiber seinesgleichen hemmt, und
zweitens hat das Werden der Solidaritiit eine Zeit na-
tirlicher Gruppierungstendenzen zur Voraussetzung.
— Damit sind noch keine eindeutigen Werte gegeben.
In diesen Gruppen kann sich sowohl Exklusivitit und
Despotie wie auch echte Solidaritit mit Selbstitherwin-
dung und gegenseitiger Hilfeleistung entwickeln. Je-
denfalls liegt aber ein natiirliches Kampffeld zwischen
Egoismus und Altruismus vor, welches alleine eine an-
schauliche Grundlage kindsgemisser moralischer Er-
ziehung sein kann 3). :

Eigentlich ist mit der Untersuchung iiber die Rolle
der Analogie auf eine wertvolle Moglichkeit des kollek-
tiven Seins hingewiesen, da Cousinet bei seinen Unter-
suchungen entdeckte, dass die falschen Vorstellungen
beim Zusammentreffen verschiedener Kinder auf die
natiirlichste Weise eine Korrektur erfahren, weil mit
der Konfrontation verschiedener Meinungen eine Dis-
kussion sich entwickeln muss, die zu Abstraktion und
Berichtigung fiihrt. (Beispiel: Meinungsverschieden-
heit dariiber, ob eine Pfeife Lokomotive oder Fabrik-
sirene sei. Die Diskussion ergibt, dass die Pfeife Pfeife
ist und alles andere Meinungen. Solche Aussprachen
fordern die objektive Haltung, welche ihrerseits wie-
der Voraussetzung fiir gerechtes Urteil in zwischen-
menschlichen Belangen ist.

Diese Untersuchungen begriinden die Wesensver-
schiedenheit zwischen Kind und Erwachsenem und
enthalten die Einsicht, dass der sozialen Umgebung
eine bedeutende Helferrolle in der natiirlichen Ent-
wicklung zukommt, indem sie Eigenschaften und Reize
enthilt, die dem geistigen Wachstum zutriglich sind.
— Um es kurz zusammenzufassen, kristallisieren sich
damit zwei verschiedenartige Umgebungen heraus, die
die intellektuelle wie die moralische Entwicklung des
Kindes voraussetzt: namlich ein soziales Milieu und
eine Umwelt von Dingen.

Nach Cousinet ist die Aktivitit Grundlage alles
Lebens. Und sobald das Kind in seiner Welt eine Liicke
entdeckt, manifestiert sich dieses Tatigkeitsbediirfnis,
indem das Kind wiinscht, belehrt zu werden, um seine
Erfahrungen zu erginzen. Wenn es also gelinge, durch
ein bestimmtes Milieu sozialer und sachlicher Art die-
ses Interesse wach zu halten, so wire Erziehung von
innen her méglich, und zwar in moralischer wie in
intellektueller Hinsicht. Dabei wiirde solche Selbst-
erziechung hoher zu werten sein als alle Anweisungen
der Erwachsenen, die eine Losung von aussen an das
Kind herantragen. — Die Methode freier Gruppen-
arbeit von Cousinet ist der Versuch, diese Hypothese
zu verwirklichen.

Weil die Lernschule diese Grundlagen nicht kannte,
sorgte sie auch nicht fiir eine erzieherische Umgebung
und nahm in moralischer Hinsicht keinen Bezug auf
das Leben in den vorhandenen Schiilergruppen. Auch
dem kindlichen Interesse ward sie nicht gerecht, in-
dem der Lehrer den Stoff auf ausgekliigelte Weise vor-
legte und in der Folge jene « guten Schiiler» vorzog, die
die Qualitit der Methode bewiesen. Wir verstehen im

) Cousinet: La solidarité enfantine und la justice sociale.
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besondern Cousinets heftige Ablehnung der Zensuren
welche zu schiadlicher Doppelmoral fithren kénnen um
so mehr, als in Frankreich dieses System mit den iibli-
chen Wochenzeugnissen auf die Spitze getrieben ist. —
Die kindliche Aktivitat bleibt in der alten Schule
Stiickwerk, da der Lehrer aus den Antworten die ge-
eigneten Bausteine auswihlt und selber daraus eir
Ganzes fiigt. Eine besondere Note erhilt die Kritik de:
alten Schule bei Cousinet durch seinen Begriff de:
«surmenage quantitatif», jener Uberlastung, die sich
nicht auf die zeitliche Dauer des Unterrichts bezieht.
sondern den iibersteigerten Kraftaufwand bezeichnet,
welchen es zur Bewiltigung eines Stoffkreises braucht.
fiir den der Schiiler kein Bediirfnis oder Interesse emp-
findet.

Auf dieser Auseinandersetzung mit der traditio-
nellen Schule baut sich Cousinets Reform auf. Dre;
Pfeiler tragen alle Neuerungen: die Prinzipien der Frei-
heit, der Gruppenaktivitit und der Betitigungs-
moglichkeit. Wir verstehen sie im Riickblick auf seine
Psychologie: es handelt sich um die Verwirklichung
einer sozialen und materialen Umgebung, in welcher
der eingeborene Titigkeitsdrang der Kinder sich auto-
nom entwickeln kann.

Die erste Sorge des Lehrers vor Beginn des Unter-
richtes wird also sein, eine anregende Umgebung vor-
zubereiten, die den Kindern eine interessegemiisse Be-
tatigung erméglichen wird. Im Hinblick auf die be-
scheidenen Mittel, die der Volksschule zur Verfiigung
stehen, verlangt Cousinet kein besonderes Unterrichts-
material: er empfiehlt Pflanzen, Steine, lebendige und
ausgestopfte Tiere, Karten und Bilder vor Schulbeginn
bereit zu halten, um dann den Kindern, die sich mit
den betreffenden Dingen beschiftigen wollen, Arbeits-
anleitungen zu erteilen. Dann ladt Cousinet die Schii-
ler ein, nach eigenem Gutdiinken, wie beim Spiel, Grup-
pen zu bilden, die sich zu gemeinsamer Arbeit ent-
schliessen. Die natiirliche Folge ist, dass bewihrte
Spielgruppen sich zusammen an eine Aufgabe machen.
wobei die einzelnen Mitglieder dann oft einsehen miis-
sen, dass es zu kollektiver Arbeit andere Vorausset-
zungen braucht als zu gemeinsamem Spiel. Cousinet
stellt den Schiilern sowohl die Vergesellschaftung wie
auch die Umgruppierung frei und erlebte so zu Be-
ginn solcher Perioden stets hiufige Wechsel, die das
Kind in sozialer Hinsicht Zusserst bereichern, weil es
hier seine Kameraden beurteilen lernt und fiir seine
Menschenkenntnis entscheidende Erfahrungen sam-
melt. Erst allmahlich, etwa nach einem Monat, kommt
eine Stabilisierung zustande, weil bis dann an Stelle
der Spielgruppen Arbeitsverbinde getreten sind, in
denen gleiche sachliche Interessen, gleicher Arbeits-
rhythmus und dhnliches Niveau der Kenntnisse und
der Fahigkeiten das Zusammensein begriinden.

Daraus schon ist ersichtlich, weshalb Cousinet sc
grosses Gewicht auf die freie Vergesellschaftung und
die freie Arbeitswahl legt; denn nur so kann der erzie-
herische Wert, der in diesen grundlegenden Erfahrun-
gen steckt, zur Bereicherung der Kinder beitragen.
Die untere Grenze fiir Gruppenarbeiten legt er mit
neun Jahren fest, weil mit diesem Alter erst die Kin-
der ihre Spielgenossen in den Kreis ihrer Erfahrungen
miteinbeziehen. Auch reift nach seinen Ausfithrungen
zu dieser Zeit die Sprache als Mittel der Verstiandi-
gung, sie erhilt erst jetzt eine soziale Funktion, da zum
Erkliren eines Sachverhaltes eine Analyse, ein Zer-
legen in Teilgebiete notig wird —, eine geistige Lei-



‘ung also, die ungefihr vom neunten Jahre an voll-
<»gen werden kann. Als obere Grenze gibt er in seinen
~ublikationen das 12. Altersjahr an, allerdings ohne
»sychologische Begriindung %).

Die Gruppe kann in ihrem Zusammenhang bestirkt
cerden, indem man ihr einen eigenen Besitz zuhilt mit
~ammlungen, Gruppenheften fiir gemeinsame Be-
r‘chte, mit Schaukisten und eigener Wandtafel. —
vach ihm betrigt die durchschnittliche Zahl der Grup-
penmitglieder sechs.

Bei allen diesen kollektiven Téatigkeiten beob-
zchtete Cousinet nie, dass ein Leiter gew#hlt worden
wire. Ein Fiihrer an der Spitze einer Kindergruppe
ccheint ihm anomal zu sein. Er stellt nur fest, dass bei
corschiedenen Aktivitdten die Fithrung je nach Talent

n einem Kind auf ein anderes iiberging, doch be-
rerkte er unter seinen franzésischen Zsglingen nie,
¢ass das Fiihrerproblem als solches in einer Gruppe
liskutiert worden wire.

Bei der Vorberéitung des Unterrichts beachtet
(lousinet das stark realistische Interesse der Schiiler
swischen 9 und 12 Jahren. Er behauptet, dass von
slem Beweglichen das Leben selber die Kinder am
rieisten interessiere und dass sich deshalb die Natur-
iunde der gréssten Beliebtheit erfreue. Und da Cou-
‘net eine Schule wiinscht, die ohne «surmenage quan-
itatif» arbeitet, sucht er schon bei der Wahl der Ob-
ickte den kindlichen Interessen zu entsprechen. Des-

alb nimmt bei ihm die Behandlung von charakteri-
-tischen Stoffen aus dem Gebiet der Natur einen so

I:reiten Platz ein.

Nachdem sich nun eine Gruppe auf eine Tatigkeit
ceeignet hat, wird sie bei freier Diskussion beobachten
2nd anschliessend in gemeinsamem Bemiihen eine illu-
trierte Beschreibung als Konzept an die Wandtafel
sringen. Der Lehrer wird die Arbeit durchlesen und je
nach dem Stand der Schiiler auf die Art der Fehler
sinweisen oder iiberhaupt nur bemerken, ob Fehler
remacht worden seien oder nicht. Darauf versucht die
sruppe ihre Arbeit zu korrigieren, der Lehrer wird wie-
Jer kontrollieren und je nach dem, die verbleibenden
“ehler aufdecken oder weiter nach ihnen suchen
‘assen.

Schliesslich fertigt sich jedes Kind eine Reinschrift
lieser Arbeit auf ein besonderes Blatt an —, eventuell
vird noch eine gemeinsame, arbeitsteilige Eintragung
ns Gruppenheft vorgenommen. Die Art der Behand-
‘ung ist in den Arbeitsregeln, die der Lehrer zu Beginn
les Schuljahres gab, umrissen worden. Mit der Zeit
wichst der Umfang der behandelten Objekte und da-
nit auch die Zahl der Blitter; nach Cousinet kommen
‘ann die meisten Kinder von selber zum Vergleichen
ler Arbeiten und zum Wunsch, ihre Sammlungen zu
rgdnzen. Auch wird immer wieder das Bediirfnis
wach, diese Blitter nach gewissen Gesichtspunkten zu
rdnen und spiter wieder umzuordnen. Die letzte
tufe solcher Arbeiten, bald selbsttitig, bald vom Leh-
er angeregt, bilden grosse Wiederholungstafeln, die
:Is Ausziige das Wesentliche der Nachforschungen
‘ines Trimesters zusammenfassen.

Auf zhnliche Weise wird der Geschichtsunterricht
rsetzt durch selbsttitiges Forschen anhand von repro-
{uzierten Dokumenten und Bildern, die wenn még-
ich nur von einem Titel und einer Zeitangabe begleitet
:ind. Cousinet betont, dass auch hier das Interesse der

%) Cousinet: La méthode de tr. libre par gr. pour les enfants
e 9 a 12 ans. 1925.

Kinder vorwiegend auf Sachen gerichtet sei, so dass
die Geschichte nur die Betrachtung von Dingen in
ihrem Werden umfassen kénne. (Beispiele: Beklei-
dung, Mébel, Licht, Heizung, Wohnung.) Geschichte
von Politik und Krieg lehnt er fir die Stufe von
Neun- bis Zwolfjahrigen ab. — Auch hier werden die
Beobachtungen in Berichten zusammengestellt und
schliesslich Rekapitulationstafeln in kollektiver Ar-
beit angefertigt. Als besonders erzieherisches Ziel der
Geschichte hebt er, dhnlich wie Dewey, hervor, dass
aus ihr ein Geist der Solidaritiat spreche, weil kultu-
reller Fortschritt zum Wohle aller gereiche.

Ahnlich sind auch die Arbeitsformen in Geographie,
wo allmidhlich vom Nahen zum Entfernten vorge-
schritten werden soll.

Als vierte und letzte der Aktivititen, die dem kind-
lichen Interesse entsprechen, fithrt Cousinet die schip-
ferischen Betitigungen an. Als Beispiele erwihnt er:
Zeichnen, Malen, Modellieren, Theater spielen, Musi-
zieren, Tanzen, Girtnern und Bearbeiten von Karton,
Holz und Eisen. Dabei betont Cousinet mit Nach-
druck, dass dort, wo der Schiiler schopferisch tiitig sei,
jedes Werturteil des Lehrers zuriickgestellt werden
sollte, da das Kind auf kiinstlerischem Gebiet absolut
frei bleibe und ihm mit dem MaBstab des Erwachsenen
nicht beizukommen sei.

Das Prinzip, nach kindsgemissem Interesse arbei-
ten zu lassen, fithrt Cousinet mit der Beschrinkung
auf die vier dargestellten Aktivititen konsequent
durch. Er verzichtet auf jeden sogenannten Sprach-
unterricht: das Wesentliche der sprachlichen Entwick-
lung geschehe beim Darstellen der Beobachtungen.
Grammatik als Fach wird abgelehnt, da er den Schii-
lern zur ersten Abstraktion vom Ding zum Wort keine
zweite vom Wort zur Lehre iiber das Wort und seine
Gesetzlichkeiten zumutet. Er verspricht sich durch
konsequentes Korrigieren der schriftlichen Arbeiten
ebensogut orthographisch einwandfreie Darstellun-
gen zu erlangen, wie mit Hilfe der Grammatik. Auch
verzichtet er auf den Aufsatz, da erst mit der Pubertit
der Wunsch komme, selbstdurchdachte Probleme
schriftlich niederzulegen. Er glaubt, der Entwicklung
des sprachlichen Sinnes den grisseren Dienst zu lei-
sten, wenn er sie in den Bahnen des realistischen Inter-
esses behalte, als wenn er seine Schiiler Themen ent-
wickeln liesse, zu denen sie keine innere Beziehung
hitten.

Ebenso werden die rechnerischen Fertigkeiten nicht
systematisch entwickelt, sondern dann, wenn man sie
zu einem Arbeitsganzen braucht. :

Auch ist bei ihm der in Frankreich iibliche Moral-
unterricht verschwunden: mit der Gewihrung der
Gruppenaktivitit tritt an seine Stelle ein praktisches
Feld moralischer Probleme, die um der erspriesslichen
Arbeit willen in der Wirklichkeit gelst sein wollen.

In einem seiner letzten Aufsitze ) hebt Cousinet
noch den Wert des Studiums soziologischer und wirt-
schaftlicher Probleme aus der nihern Umgebung des
Schulhauses hervor: hier soll durch arbeitsteilige Be-
obachtung in Gruppen das Material zusammengetra-
gen und verarbeitet werden. Der Lehrer hat sich das
Arbeitsganze zum voraus gegliedert und demnach die
Beobachtungsaufgaben so verteilt, dass schliesslich
ein Bild des Ganzen zustande kommt.

Der Hauptgewinn solcher Aktivititen liegt darin,
dass die Schiiler selbstindig forschen lernen und sich

3) Cousinet: L’étude du milieu.
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durch gegenseitige Anregung mit der Zeit auch an Lei-
stungen grosseren Umfanges heranwagen. Als Beispiele
dafiir zihlt Cousinet auf: die Geschichte eines Dorfes
oder einer Kirche verfassen, das Relief einer Gegend
herstellen oder die Nachbildung eines Gebiudes in
verschiedenem Material versuchen.

Die Methode Cousinets weist nun eine Erfahrung
von iiber zwanzig Jahren auf; ihre Resultate wurden
zudem durch einen kiirzern Versuch an Dottrens
Schule in Genf bestitigt. Dessen wesentliche Punkte,
die mit der kollektiven Arbeit zusammenhingen, seien
hier zusammengestellt: Die freie Titigkeit der Kinder
ist dusserst lebhaft und die Aufgaben werden mit kon-
stanterem Interesse ausgefiihrt als Einzelarbeiten. Be-
sonders die freie Wahl der Stoffe reizt zu starker An-
strengung; denn es besteht dem selbstgesetzten Ziele
gegeniiber eine gewisse Verpflichtung. Faulheit wird
durch Zusammenarbeit weitgehend eliminiert, da
fehlendes Arbeitsinteresse und Entmutigung vor allzu-
vielen Mitschiilern wegfallen. — Die Anregungen durch
die Mitarbeiter erklirt sich Cousinet nach Rouma mit
psychomotorischer Induktion.

Die wechselnden Gesichtspunkte und die verschie-
den gerichtete Neugier verhindern in der Gruppen-
arbeit die sonst so verbreitete Zerstreuung, da jeder
seine Interessen verteidigen muss, um Antwort auf
seine personlichen Fragen zu erhalten. Die Diskussion,
die die Beobachtungen begleitet, hilft die ersten, oft
oberflichlichen Eindriicke prizisieren und fiithrt so zu
exakterem Unterscheidungsverméogen: denn wer sei-
nen Standpunkt verteidigen will, muss niher hin-
sehen und mit genaueren Argumenten aufriicken. Der
stindige Vergleich der Leistungen hilft, sich selber
richtig einzuschitzen, was als allgemeine Voraus-
setzung fiir alles reife Leben in einer Gemeinschaft gel-
ten darf. Ein praktischer Beitrag zur Charakterbildung
ist geliefert.

Auch soll das Problem der Disziplin verschwinden,
da es in der Autoritidtsschule nur eine Reaktion war
gegen das unnatiirliche Stillsitzen und gegen Gesetze,
die von aussen aufgezwungen wurden. — Und diese
Grundlagen fallen bei einer Erziehung, die der auto-
nomen Entwicklung gerecht wird, dahin. Dottrens be-
statigt dieses Ergebnis mit dem Hinweis, dass in seiner
Schule das Verhiltnis zwischen Lehrer und Kindern
durch die gemeinsame Arbeit, durch das Angewiesen-
sein der Kinder auf den Rat des Lehrers zu leichten,
frohen Beziehungen fiihrte und dass an Stelle der Eifer-
sucht unter Schiilern sich gegenseitige Hilfe ver-
breitete.

Zusammenfassung: Cousinet hat damit eine in sich
geschlossene, scharf umrissene Methode geschaffen, die
ihre psychologischen Grundlagen konsequent zu ver-
wirklichen sucht. Thre hauptsichlichsten Triebfedern
sind der Sammeltrieb und der «Robinsontrieh»
(instinct domestique), denen durch eine interessen-
gemisse soziale und materiale Umwelt reiche Betiti-
gungsmoglichkeiten geboten werden. Das Spiel ist von
der Arbeit nicht getrennt, weil es im Bewusstsein des
Kindes sich auch nicht trennen lisst. Damit bringt
Cousinet im Unterschied zu Dewey einen frohlichen,
ungezwungenen Ton in die Schule, der zusammen mit
der Freiheit in Gruppierung und Stoffwechsel als ty-
pisch franzésischer Zug angesprochen werden darf.

Wir hatten diese Methode so ausfihrlich darge-
stellt, weil sie als einzige der Gruppenaktivitit durch
alle Unterrichtsgebiete hindurch den Vorzug einrdumt
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und weil wir deshalb an ihr am ehesten die Grenzen de:
Gruppentitigkeit erkennen kénnen. Indem sich di
beschriebenen Arbeitsformen nach dem Prinzip de:
kollektiven Arbeit richten, kommen die Stoffgebiet:
nur einseitig zur Geltung und die kindlichen Verhal-
tensweisen sind beim ausschliesslichen Bevorzugen de-
kollektiven Titigkeit so beschrinkt wie in der ver-
achteten Lernschule, wo auch fast ausschliesslich ein
einziges Verhalten, nimlich das rezeptive, zur Geltung
gelangte. Nur bleibt der Methode Cousinet der gewal.
tige Vorzug, dass die Prinzipien der Tatschule in ih;
Wirklichkeit werden und dass ihre kollektive Titig
keit fiir das Alter von 9—12 Jahren doch natiirlicher
ist als die Arbeit der isolierten Schiiler.

Aus diesen Erwigungen verstehen wir, wenn
Dottrens die Methode Cousinets als zu dogmatisch
empfindet, weil sie ihre Technik dem Lehrer wie den
Schiilern aufzwingt. Und wir gestehen mit Adolphe
Ferriére, dass sie keine wahre Autonomie bilden lasse.
da sie ein fertiges soziales System an die Schiile:
herantrigt.

Wenn man aber bedenkt, dass Cousinet nicht wie
Décroly eine persinlich geleitete Privatschule reorgani-
sieren wollte, sondern seine Ideen auf die Volksschule
zu iibertragen suchte, so wird man seine einseitigen.
festumrissenen Vorschlige im Hinblick auf ihre Be-
stimmung als handgreifliche Anleitungen fiir tatig

Lehrkrifte milder beurteilen. W. Lustenberger

Das Arbeiten in Gruppen
auf der Unterstufe

Bei Simultanschulbetrieb von 4 Klassen auf dem
Lande ergab sich diese Arbeitsweise von selbst. Sie
birgt unendlich viele erzieherische, charakterliche und
unterrichtliche Werte, dass sie bei unsern zerstreuten
Stadtkindern noch viel notwendiger ist und sich wo-
méglich noch helfender auswirkt.

Das Gefiihl des Kindes, sich stindig in einer grossen
Masse drin zu befinden, verschwindet durch das Ar-
beiten in Gruppen weitgehend. Es arbeitet im kleinen
Kreis, ist dort jemand und hat Gelegenheit, personlich
sich filr etwas zu interessieren, etwas auszuarbeiten
und nicht nur von weither, weil man es eben muss.
Es spiirt bald, dass man es braucht, dass sein Mit-
machen fir das Ganze einfach notwendig ist. Freude
und Verantwortungsgefiihl treten an Stelle von
Arbeitsunlust.-

Das Konzentrieren, das so sehr Miihe macht, wird
durch diese Arbeitsform besser gelernt: Erstens muss
das Kind bei etwas Bestimmtem verbleiben, denn es
kann ja nicht in die fir den Lehrer uniibersehbare
Menge untertauchen. Und dann heisst es eben ar-
beiten, wenn im gleichen Raume noch andere Gruppen
arbeiten, ohne sich ablenken zu lassen. Die Gruppen
wetteifern miteinander, weniger punkto Tempo oder
Quantum als den Gehalt der Arbeit betreffend. Nach
beendigter Arbeit setzt dann ein froher Austausch ein
(«schinke»), ein gegenseitiges Uberraschen.

Die kleinste und hiufigste Gruppe ist die Zweier-
gruppe. Das frither so verponte und hart bestrafte
Abschauen fillt weg: Es darf und soll in die Arbeit
der Nachbarin geschaut werden, indem man sie um
Rat fragt, mit ihr z. B. die Schreibweise eines Wortes
erwigt, Resultate vergleicht, sie auf einen Fehler auf-
merksam macht usw. Allerdings miissen sich alle an



das Gebot «Gruppenarbeiten im Fliisterton» halten.
Anfangs hingt darum auch eine entsprechende In-
schrift an der Wand. Sind die Gruppen grisser, so
wird immer wieder gewechselt, d.h., dass immer
wieder andere Schiiler als die Verantwortlichen be-
timmt werden. Auch eine schwache Schiilerin kann
ehr wohl diesen Posten versehen. Da ist es dann oft
rstaunlich, wie da die Verantwortung neue Krifte
sibt, wie sie weckt und belebt. (Z. B. bei miindlichem
Uben in Gruppen, etwa Rechnen, darf die kleine
Lehrerin natiirlich nur Aufgaben stellen, die sie selbst
<ann, — auf diesen Punkt muss immer wieder hinge-
wiesen werden.)

Allerdings soll das Arbeiten in Gruppen nicht die
Arbeitsform sein. Das wire falsch. Nein, sie steht in
sesundem Wechsel mit den Alleinarbeiten. Das ge-
meinsame Arbeiten soll ja gerade dem Schwachen
crmutigend zeigen, wie man eine Aufgabe anpackt,
wie man sich selber hilft, «sich selbst Lehrerin ist».
ich erlebe es immer wieder, wie ingstliche und
schwache Schiiler grossen Gewinn davon tragen aus
hesagter Arbeitsweise. Auch das kommt ab und zu
vor: Man kann wihlen! Jede Schiilerin entscheidet
selbst, ob sie die und die Arbeit allein tun will oder in
ciner Gruppe. Es gibt dann Kinder, die auf einmal
auch allein arbeiten wollen, nachdem sie sich lange an
die Gruppe angelehnt hatten. Und welche Freude,
wenn es auch allein ganz gut ging! Man sieht also:
Gruppenarbeiten sind nicht Selbstzweck, sondern schliess-
lich Weg zu Sicherheit und Selbstindigkeit, zu freudigem
« Anpacken» und «Dahintergehen»!

Einige praktische Beispiele:

Hat man erst einmal angefangen, in Gruppen zu
arbeiten, so erdffnen sich einem téglich neue Maglich-
keiten und Ideen, ja oft sind die Kinder selbst die-
jenigen, die einem sagen, «oder me chonnt . . .», denn
eins ist sicher: Das Arbeiten in kleinen «Klassen»
weckt ein starkes Mitgehen der Schiiler, ein Verant-
wortungsbewusstsein der gestellten Aufgabe und den
Mitschiilern gegeniiber. Es ist einem nicht gleich, ob
das andere es verstanden hat oder nicht. Da kann es
vorkommen, dass spontan eine Schiilerin nach vorne
geht und jemanden zeichnet, der die Treppe hinauf
stolpert und dariiber schreibt: «Achtung, Stolper-
gefahr!» und zugleich den Mitschiilern die gefahrliche
Stelle (Rechnungen. Verwandeln) nennt und das Mittel
zu deren Uberwindung bekannt gibt.

Rechnen

Angewandte Aufgaben : Die Aufgabe wird gelesen,
besprochen, die Frage gesucht (denn sie steht nicht da,
nur die Situation), hierauf der Weg zur Lésung ge-
sucht, und schliesslich schreibt ein Kind der Dreier-
Gruppe die «Geschichte» auf, wobei die andern zwei
gut acht geben, dass innerer Aufbau und Darstellung
klar in Erscheinung treten. Beim Schreiben wird meist
abgewechselt, d. h. je nach Abmachung der drei. Hat
eins der Gruppe Miihe, etwas zu verstehen, so erklaren
die anderen zwei, und ich muss sagen, sie tun das oft
mit Geschick und gutem Erfolg. (Wihrend die Kinder
arbeiten, nehme ich diejenigen, die sehr Miihe haben
zu einer kleinen Gruppe zu mir, denn allzusehr diirfen
sich die andern, bei allem Helferwillen, doch nicht
aufhalten lassen.)

Einmaleins : Selbstverstindlich wird nicht nur
schriftlich in Gruppen gearbeitet. Es kann auch z. B.
richtig geiibt werden. Eine neue Einmaleinsreihe oder

zu wiederholende Reihen werden ganz einfach so
geiibt, dass ein Kind die Aufgabestellerin ist, wobei
aber nie so geholfen wird, dass man das nicht gefundene
Resultat einfach nennt, sondern so, dass auf Stiitz-
oder Hilfszahlen hingewiesen wird.

Zahlbegriffe in der ersten Klasse: Alle haben Steckli,
Knopfe oder Steine vor sich. Es soll z. B. 7 gelegt
werden. Vor einer griosseren Gruppe steht ein Kind,
welches selbst auch legt — denn meist gilt das Gesetz,
dass die «Lehrerin» auch mitmachen muss —, und
dann fragt: wer hat 5/2 gelegt, wer 3/4 usf. Da hebt
dann ein frohlicher Austausch an. Fein ist, dass bei
allen Arbeiten dieser Art flinken und eifrigen Kindern
stets die Gelegenheit geboten ist, mehrere Beispiele
auszufiihren.

Sprache

Aufsatz : Ich denke da z. B. an einen Lehrausgang,
auf welchem in Gruppen beobachtet wurde und wo es
nun gilt, einen Bericht zu schreiben. Verteilte Rollen:
Eines nimmt die Gedanken entgegen, man einigt sich
auf einen Vorschlag, eins achtet auf die sprachliche
Form, eins auf die Rechtschreibung (es erklirt, wenn
Meinungsverschiedenheiten anheben, den andern, war-
um etwas so und so geschrieben wird), eins passt auf,
dass die Zeiten nicht durcheinander geworfen werden,
eins gibt acht, dass der Bericht lebendig wird, eins
kommt bei mir fragen, was man wirklich nicht wissen
kann, eins schreibt. Grosse Freude herrscht dann,
wenn nach solch intensiver Arbeit der Bericht vor-
gelesen wird und er schliesslich schon ins Heft ge-
schrieben werden kann.

In ihnlicher Weise wird bei einem Gruppenbrief
vorgegangen, z. B. an den Miiller, der uns seine Miihle
gezeigt hat oder an den Bauern und seine Familie,
auf dessen Hof wir waren oder an den Verkehrs-
polizisten, der unsere Klasse aufsuchte.

Ideal fiir das Arbeiten in Gruppen ist, im Schul-
zimmer méglichst viele Wandtafeln zu haben. Die
Kinder sehen dann besser, was geschrieben wird und
miissen sich nicht so sehr biicken und dem Schreiber
dunkel machen. Auch konnen dann nachher alle
andern Gruppen sehen und bewundern (Zeichnungen!),
was gearbeitet worden ist.

*

Das Schéne bei der Gruppenarbeitsform ist nicht
zuletzt die Freude am Uberraschen. Das zeigt sich
schon, wenn (bei uns in Basel) die eine Abteilung etwas
anderes arbeitet als die andere (anderer Weg, gleiches
Ziel) und dann, wenn die Klasse wieder beisammen ist,
jede Abteilung die andere iiberrascht, sei es, dass sie
einander vorlesen oder erzihlen oder zeigen. Oder
beim Thema «Biacker» besucht jede Abteilung einen
andern Bicker. Dass dann beim Berichten ein leb-
haftes Vergleichen anhebt, kann man sich denken.

Dann noch etwas, das besonders auf dem Lande
sich gut machen lisst (aber auch im Schulhausquartier
der Stadt, wenn man es gut kennt): Ich arbeite mit
den ersten zwei Klassen. Die Dritt- und Viertklissler
gehen, mit Bleistift und Papier bewaffnet in Gruppen
eine Stunde ins Dorf. Jede Gruppe hat ihre be-
stimmte Aufgabe. Eine besucht den Coiffeur an seiner
Arbeit, eine den Schmied, den Schuhmacher (welche
von mir vorher orientiert wurden). Es ist erstaunlich,
was in einer solchen Stunde die Kinder alles heraus-
finden, fragen, sehen. — Selbstverstiandlich sind solche
Lehrausginge erst moglich, wenn vorher viele andere
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gemeinsam gemacht wurden. Die ganze Sache ist eine
Vertrauenssache und setzt allerdings voraus, dass wir
unsere Kinder, eines jeden Art gut kennen und hier
mehr auf die Zusammenstellung der Gruppe achten als
es im Schulzimmer nétig ist. Aber, — wo kimen wir
hin ohne Vertrauen? Wir konnten nie in Gruppen
arbeiten. Ludmilla Alder

Der Gruppenunterricht im Rechnen

Die Bedeutung des Gruppenunterrichtes liegt in
der lebhaften Aktivierung der Schiiler und in diesem
Zusammenhang in der Erziehung zum Willeneinsatz
und zur Selbstindigkeit. Aktiv geistige, selbstindige
Tatigkeit ist sein Ziel. Diese Methode will der leider
noch lange nicht verwirklichten Forderung Pestalozzis
gerecht werden: «Alles Lernen der Jugend soll Selbst-
tatigkeit, freies Erzeugen aus sich selbst, lebendige
Schiépfung sein.»

Zunichst wollen wir uns mit dem Bildungswert
des Rechenunterrichtes befassen, weil von dieser grund-
legenden Frage die Bedeutung des Gruppenunter-
richtes im Rechnen abhingt.

Im Rechenunterricht kénnen wir im wesentlichen
zwei Richtungen in der Beurteilung seines Bildungs-
wertes unterscheiden: Die materiale Richtung nimmt
nur den stofflichen Bildungswert des Rechenunter-
richtes an, indem den Schiilern die nétigen Kenntnisse
und Fertigkeiten fiir das praktische Leben iibermittelt
werden sollen. Die mehr idealistisch eingestellten Pid-
agogen wollen den Rechenunterricht zur formalen
Bildung beniitzen. Anregung, Lenkung und Bildung
der verschiedenen geistigen Fiahigkeiten werden hier
zum eigentlichen Ziel, und die Vorbereitung auf die
Losung praktischer Rechenaufgaben tritt zuriick.
(Kithnel!) Heute herrscht allgemein die Ansicht, dass
nur durch eine Synthese der beiden Richtungen der
Bildungswert richtig erfasst sei. Der Sicherheit und
Gelaufigkeit in der Verwendung der Zahlbegriffe, der
Operationsbegriffe und der Rechenverfahren muss
volle Aufmerksamkeit geschenkt werden, denn dadurch
wird geistige Kraft frei fir die Bewiltigung der Denk-
anforderungen beim Lgsen eingekleideter und ange-
wandter Aufgaben; aber erst durch die formale Auf-
gabe wird eigentlich das Ziel eines lebendigen Rechen-
unterrichtes erreicht, der die Entwicklung des geistigen
Lebens im Auge hat. Formale und materiale Aufgabe
stehen im lebendigen Rechenunterricht in gegen-
seitiger Abhingigkeit und erginzen sich. Ein gedicht-
nismissig verfiigbares rechnerisches Wissen ist nétig
fiir die Entwicklung der Rechenerkenntnis, und ersteres
kann nicht bestehen, ohne einer Mechanisierung von
Geistestitigkeiten Vorschub zu leisten, wenn nicht
eine immanente Besinnung auf die elementaren Zahl-
beziehungen vom Schiiler gefordert wird. (R. Honeg-
ger, Rechenbuch des 6. Schuljahres.) Rechenfertig-
keiten geniigen schon beim Lésen von eingekleideten
und angewandten Aufgaben nicht mehr, wenn keine
grundlegenden Rechenerkenntnisse vorhanden sind.
Im Erwerb von Rechenerkenntnissen liegt nun die
Bedeutung des Gruppenunterrichtes im Rechnen. Wir
kénnen grundlegende Einfiihrungslektionen als Grup-
penarbeiten ausfithren, deren Anzahl auf der Mittel-
stufe ziemlich beschrinkt ist. Die selbstindige Be-
tatigung und die eingehende Auseinandersetzung des
Schiilers mit dem Stoff hinterldsst in ihm einen blei-
benden Eindruck. Wir diirfen nun die Schiiler nicht

638

unvorbereitet mit einer Gruppenarbeit iiberraschen.
sonst wiirden sie die Zeit bestimmt mit leerem Ge-
schwiitz vertrodeln. Es braucht zuerst eine intensive
Einschulung von Arbeitsweisen und ins Unterrichts-
gesprich. Wir werden den Schiilern eine Arbeitsan-
weisung geben, die in den Anforderungen langsam
gesteigert wird. :

Es folgt nun ein praktisches Beispiel, das an einem
schwierigen Stoff die Vorteile des Gruppenunterrichtes
besonders deutlich hervortreten lasst.

Der Dreisatz mit umgekehrten Verhilinissen

Die Dreisitze mit umgekehrten Verhiltnissen be-
reiten dem Schiiler der 6. Klasse zum vollen Verstindnis
etliche Miithe. Es braucht aber im Grunde genommen
nur eine gedankliche Durchdringung der empirischen
Erkenntnisse des Kindes, dass der Kuchen in kleinere
Teile zerschnitten werden muss, wenn mehr Personen
zu Tische kommen.

Zuerst wird der Zweisatz mit umgekehrten Ver-
hiltnissen eingefiihrt, und in den einzelnen Gruppen
werden alle moglichen Varianten verwertet, die dem
Schiiller von den Zweisdtzen mit gleichgerichteten
Verhiiltnissen bekannt sind.

a) Von der Einheit zur Vielheit.

b) Von der Vielheit zur Einheit.

¢) Von einer kleineren zu einer grisseren Vielheit.

d) Von einer grosseren zu einer kleineren Vielheit.
Nach der selbstindigen Erarbeitung werden die Schii-
ler zum Wesen des Dreisatzes iibergehen, indem sie
einfach die Zahlen so verindern, dass das Wesen des
Dreisatzes in Erscheinung tritt.

a) Von der Vielheit iiber die Einheit zur neuen
Vielheit.

b) Von der gegebenen Vielheit iiber eine kleinere
Vielheit auf eine neue Vielheit.

Einleitung der Gruppenarbeit: Die Schiiler
wiederholen die verschiedenen Maoglichkeiten von
Zweisitzen, die sie schon kennen:

1. Von der Einheit zur Vielheit.

2. Von der Vielheit zur Einheit. (Das Wesen des
Zweisatzes ist dem Schiiler bekannt!)

In dieser Stunde werdet ihr nun einen Zweisatz
kennen lernen, der etwas verschieden ist von den bis
jetzt behandelten. Ihr diirft nun diesen Unterschied
selber in einer Gruppenarbeit erarbeiten!

Die Schiiler werden fiir die Ausarbeitung ihrer
Aufgabe eine halbe Stunde zur Verfiigung haben. Nach
dieser halben Stunde versammeln sie sich vor der
Klasse. Einer aus jeder Gruppe berichtet seinen Kame-
raden von ihrer Arbeit, ohne aber die Losung und die
Rechnung zu verraten. Den Lésungsweg darf ihm nur
einer sagen, der nicht in dieser Gruppe gearbeitet hat.
Die Schiiler werden dadurch gezwungen, den metho-
dischen Arbeitsgang nochmals zu wiederholen, der
sich ihnen dadurch einpragt.

Nachdem alle Gruppen an der Reihe waren, wollen
wir zusammen zum Schluss den Unterschied zu den
bisher gelosten Zweisitzen suchen. Vielleicht gibt uns
eine Gruppe den Anstoss dazu, die den richtigen
Schluss nicht gezogen hat. Wenn alle Aufgaben richtig
geldst wurden, werden sie sofort herausfinden, dass bei
diesen Aufgaben immer umgekehrt gerechnet werden
muss. Wir diirfen nicht mehr vervielfachen, sondern
teilen, weil die Kuchenstiicke kleiner werden, wenn
mehr Personen am Tisch sitzen. Wo wir aber in einem
gewohnlichen Zweisatz teilen, miissen wir verviel-



fachen, weil die Anzahl der Schritte mit kleinerer
Lange grosser werden. Wenn ihr euch diese Aufgaben
immer so gut vorstellt, wie in dieser Gruppenarbeit,
werdet ihr diese Zweisitze so leicht l6sen wie die bis-
herigen.

1. Gruppe

Hilfsmittel: Zeichenpapier, Zirkel, Schere.
Arbeitsanweisung

1. Lest die folgende Aufgabe langsam und aufmerksam durch:
Die Mutter hat einen Geburtstagskuchen gebacken. Sie rechnet
damit, dass 3 Knaben an der Feier teilnehmen. Sie zerschneidet
den Kuchen so, dass jeder 4 Stiicke erhilt. Nun kommen aber
6 Knaben.

2. Zeichnet den Kuchen, von oben gesehen, als Kreis auf das
Blatt mit einer Zirkeléffnung von 5 cm!

3. Teilt euren gezeichneten Kuchen so ein, wie ithn die Mutter
zerschnitten hat! (Die Winkel diirfen nur mit dem Zirkel be-
stimmt werden.)

4. Bestimmt die Anzahl der Stiicke, die die 3 Knaben zusam-
men bekimen, und zeichnet sie in eurer Zeichnung ein (nur
mit dem Zirkel)! Schneidet die Stiicke aus!

5. Stellt euch anhand der Stiicke die Aufgabe nochmals! (Ich
weiss . . . Ich méchte wissen .. .)

6. Uberlegt euch, wie sich die Anzahl der Stiicke verindert,
wenn 6 Knaben kommen.

7. Schreibt den Lésungsweg auf!

ZA. Uberlegt euch, welche Art von Zweisatz ihr gelost habt! Bil-
det weitere solche Aufgaben mit andern Zahlen!
Ergebnis: ZA. Von einer kleineren zu einer grisseren Vielheit.

2. Gruppe

Hilfsmittel: Zeichnungspapier, MaBstab, Equerre.

Arbeitsanweisung
1. Lest die folgende Aufgabe langsam und aufmerksam durch:
Hans hat von seinem Onkel eine Schokolade bekommen. Er
muss sie aber mit seinen 3 Geschwistern teilen.

. Zeichnet die Schokolade auf euer Blatt! Die Schokolade hat
6 Reihen zu je 4 Tifelchen. Ein Tifelchen soll 2,5 ecm lang
und 1,5 em breit werden.

Bestimmt die Anzahl der Tifelchen, die Hans allein bekiime.

4. Uberlegt euch nun, wie sich die Anzahl der Tifelchen ver-
dndert, die jedes Kind bekommen wird.

5. Schreibt den Losungsweg auf!

ZA. Betrachtet die verschiedenen Arten von Zweisitzen an der
Tafel und iiberlegt euch, zu welcher eure Aufgabe gehort.
Stellt mit anderen Zahlen weitere solche Aufgaben mit Scho-
koladen auf!

Ergebnis. ZA. Von der Einheit zur Vielheit.

Hans bekime 24 Tifelchen.
Jedes Kind 6 Tifelchen (24:4 = 6).

[

3. Gruppe
Hilfsmittel: Meterstab.

Arbeitsanweisung

1. Messt die Linge unseres Schulzimmers!

2. Berechnet die Anzahl Schritte von 80 cm Linge, die zum
Durchschreiten des Zimmers nétig wiiren!

3. Uberlegt euch, wie sich die Anzahl der Schritte veriindern
wiirde, wenn ihr das Zimmer mit Schritten von 40 cm Linge
durchschreiten wiirdet!

4. Schreibt den Lésungsweg auf, wie ihr die neue Anzahl
Schritte von 40 cm ausrechnet!

(Schreibt den Rest immer in einem gewohnhchen Bruch!)
ZA. Uberlegt euch, zu welcher Art von Zweisiitzen diese Aufgabe

gehort. Bildet weitere solche Aufgaben mit andern Schritt-

léngen!
Ergebnis: Von einer grisseren zu einer kleineren Vielheit.

In dieser Aufgabe wird das Teilen von Briichen repetiert. Das

Prinzip der immanenten Repetition wurde in den vorangehenden
Gruppen durch die Verkniipfung mit der Geometrie angestrebt.

4. Gruppe

Hilfsmittel: Zeichenpapier, Zirkel, MafBistab.
Arbeitsanweisung

1. Lest die folgende Aufgabe langsam und aufmerksam durch:
Aus einem Baumstamm lassen sich 8 Bretter schneiden, die eine
Dicke von 3!/, cm haben. Wieviele Bretter von 13/, cm liessen
sich aus demselben Stamm schneiden? (Der Baumstamm hat
iiberall einen Durchmesser von 36 cm. An beiden Enden muss
ein gleich grosses Abfallstiick entstehen. )

2. Zeichnet einen Querschnitt im Maflstab 1:2 durch diesen
Stamm und gebt die Stellen an, wo der Baumstamm durch-
geschnitten werden muss, dass 8 Bretter entstehen!

3. Uberlegt euch, wie sich die Anzahl der Bretter veriindern
muss, wenn die Dicke nur noch 13/, cm betrigt!

4. Schreibt den Losungsweg auf!

ZA. Uberlegt euch, zu welcher Art von Zweisatzrechnungen diese
Aufgabe gehort!
Bildet weitere solche Aufgaben mit andern Zahlen!
Ergebnis: ZA. Von einer kleineren zu einer grisseren Vielheit.

5. Gruppe
Hilfsmittel: Zeichenpapier, Mafistab.

Arbeitsanweisung

1. Lest die folgende Aufgabe langsam und aufmerksam durch:
An einer Strassenseite stehen 24 Béiume, und zwar je 4 m aus-
einander. Wieviele wiirden notig, wenn man sie 12 m auseinan-
der setzt?

2. Einer zeichne den Strassenrand mit den Biumen im Abstand
von 4 m im Maf3stab 1:100 an die Wandtafel, die andern im
Maf3stab 1:200 auf das Zeichnungsblatt.

3. Uberlegt euch, wie sich die Anzahl der Biume verindern
muss, wenn der Abstand zwischen ihnen 12 m gross wird!

4. Schreibt den Losungsweg auf!

ZA. Uberlegt euch, zu welcher Art von Zweisatzrechnungen diese
Aufgabe gehort'
Bildet weitere solche Aufgaben mit andern Baumabstinden!
Ergebnis: ZA. Von einer kleineren zu einer grosseren Vielheit.

%*

In der nichsten Stunde werden nun die Schiiler
zuerst ihre Aufgaben sagen, die sie am Schluss der
Gruppenarbeit selber aufstellen, und sie miteinander
losen.

Mit diesen Aufgaben kionnten wir nun auch Drei-
siatze aufstellen. (Vielleicht ist schon eine unter den
Aufgaben, die die Schiiler am Anfang der Stunde
stellten, derart, dass wir von ihr ausgehen kénnten.)
Sonst wiirden wir das Wesen des Dreisatzes kurz
wiederholen:

Von der Vielheit iiber die Einheit zur neuen Vielheit.

Von der gegebenen Vielheit iiber eine kleinere Viel-
heit zur grosseren Vielheit.

Jetzt wollen wir zu denselben Aufgaben Zahlen-
beispiele suchen, bei denen wir nicht sofort auf die
grossere Vielheit schliessen konnen.

Z.B. bei der Kuchenaufgabe:
4 Knaben auf Besuch.

Ich weiss, dass 3 Knaben je 4 Kuchenstiicke be-
kommen.

Ich weiss, dass 1 Knabe 12 Kuchenstiicke bekommt.

Ich rechne aus, dass 4 Knaben je 3 Kuchenstiicke
bekommen.

Nachdem die Schiiler fiir alle Aufgaben der Grup-
penarbeit einige solche Beispiele gelost haben, reden
wir von der Arbeit der Mutter in der Kiiche (Gemiise
riisten, Kartoffeln schilen usw.). Fiir das Riisten der
Kartoffeln braucht die Mutter 15 Minuten. Am Sonn-
tagmorgen hilft ihr aber ihre Tochter Ruth, die ebenso
schnell arbeitet wie die Mutter. Die Schiiler werden
sofort herausfinden, dass zwei Personen die Arbeit in
kiirzerer Zeit erledigen. (Zusammen brauchen sie 715
Minuten.) =

An einem andern Sonntagmorgen hilft ihnen noch
Ruths 8jihrige Schwester, die aber erst halb so schnell
arbeitet wie die Mutter und die Schwester.

Die Mutter allein braucht 15 Minuten.

Mutter und Tochter brauchen 71, Minuten.

3 Personen, die gleichviel arbeiten 5 Minuten.

Einzelne Schiiler werden nun sagen, dass Mutter,
Tochter und ihr Schwesterchen das Mittel zwischen
7Y% und 5 Minuten, nimlich 614 Minuten, brauchen.

Wir wollen das Ergebnis priifen:

Es kommen nun
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Wenn 2 Personen arbeiten, rechnen wir 15 Minuten:
2 = 7%, Minuten.

Wenn 3 Personen arbeiten, rechnen wir 15 Minuten:
3 = 5 Minuten.

Weil die dritte Person aber nur die Hilfte arbeitet,
miissen wir rechnen 15 Minuten: 215 = ? Minuten.

Wir wollen diese Aufgabe auf verschiedene Arten
I6sen:

1. Verwandlung der Teilungszahl und des Teilers
in gewshnliche, gleichnamige Briiche

30/, Minuten: 3/, — 6 Minuten.

2. Wir verwandeln den Teiler in einen Dezimal-
bruch und vervielfachen nachher die Teilungszahl und
den Teiler, dass wir ganze Zahlen erhalten

15 Minuten: 2,5 = ? Minuten.
150 Minuten: 25 = 6 Minuten.

In der stillen Beschiftigung rechnen nun die Schiiler
aus, wieviel Zeit gebraucht wiirde, wenn 4, 5, 6,

. bis 15 Personen Kartoffeln schilen wiirden, wenn
die Mutter, ihre Tochter und das Schwesterchen zu-
sammen 10 Minuten brauchen.

Nach diesen beiden Einfiihrungslektionen, in denen
die Schiiler eine grundlegende Rechenerkenntnis er-
arbeitet haben, sollten sie imstande sein, dieses er-
worbene Wissen an neuen Aufgaben anzuwenden.
Dadurch wiirde das erworbene Wissen zu einem leben-
digen, anwendungsfihigen Kénnen entwickelt.

E. Ehrismann, Horgen.

Aufsatzbearbeitung im gruppen-
teiligen Unterricht

(Aus einer Landschule)

Es ist nicht ungefihrlich, ein Beispiel von gruppen-
teiligem Unterricht zu geben, herausgelost aus dem
unterrichtlichen Gesamtgeschehen. Ich gestatte mir
daher, zuvor einige Gedanken zu #ussern.

Meines Erachtens darf die Gruppenarbeit nicht al-
lein zum Gegenstand von Auseinandersetzungen ge-
macht werden, da es sich dabei um eine Ausdrucksform
einer Unterrichtsauffassung handelt. Gruppenteiliger
Unterricht ist ja nie und nimmer Selbstzweck! Es ist
daher zu begriissen, wenn der vorliegende Beitrag auf-
gefasst wird als Moglichkeit der Unterrichtsgestaltung
im Dienste unseres allen gemeinsamen Zieles. Ein Kol-
lege wird kaum dazu kommen, die Gruppenarbeit sei-
nem Unterricht dienstbar zu machen, wenn er nicht
auf der ganzen Linie sich dem Anliegen unterordnet,
dem Schiiler keine Arbeit und Erkenntnis vorwegzu-
nehmen, die dieser selbst mit Gewinn und zunehmen-
der Einsicht bewiltigen und erwerben kann! — Mir
scheint daher, gruppenteiliger Unterricht kann nicht
allein angewandt, also auch nicht gesondert diskutiert
werden! Er ist vielmehr nur ein Steinchen im Mosaik
von Unterrichtsgesprich, Beobachtungsschulung, aus-
gedehnten Klassenimtern, gemeinsamem Aufstellen
von Wochenplinen, um einige Beispiele zu nennen.
Alle diese Formen dienen der Heranbildung von jun-
gen Menschen, die in der Lage sind, mit gegebenen
Mitteln ohne Hilfe und Anleitung Lésungen zu suchen
und zu finden.

Wihrend ich noch meine Feder fiihre, hore ich in
meinem geistigen Ohr den berechtigten Einwand:
Immer nur Ergiisse um die « Technik der Schule»! Und
die jungen Seelen wollt ihr verkiimmern lassen? —
Als ob uns die Zeit nicht lehrte, wie weit die Technik
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die Menschheit gebracht hat! — Dennoch méchte ich
es unternehmen, einen «technischen Beitrag» vorzu-
legen in diesem Heft iiber die Gruppenarbeit. Dabei
verkenne ich gar nicht, dass die stofflichen und didak-
tischen Sorgen dem Lehrer (und seiner Zeitschrift)
bald keinen Raum mehr lassen, sich auf die Erziehung
des jungen Menschen, die Formung von Herz und Seele
besinnen zu konnen.

Nun scheint mir aber gerade der Gruppenunter-
richt besonders geeignet, die wiinschbare Harmonie
von Wissen und Gemiit herbeizufiithren, den jungen
Menschen iiber den Erwerb von sachlichen Erkennt-
nissen hinaus auch tiefe Wahrheiten erleben zu lassen.
Wenn je das Schlagwort: «Mitenand gaht’s besser»
am Platze war, dann in bezug auf die Gruppenarbeit!
Wir spannen den schwachen Schiiler mit dem besseren
zusammen. Der gute, beneidete Kamerad muss seine
Kenntnisse, Einfille und allfilliges Lob mit seinem be-
scheidener begabten Mitschiiler teilen lernen. Der kleine
Geistesegoist muss seine verdeckende Hand zuriick-
nehmen und bis zum Schluss offen arbeiten. Es ist
miissig, die Vorteile der Gruppenarbeit auf allen Gebie-
ten aufzeigen zu wollen. Sie wiegen auch den angebli-
chen «Zeitverlust» (ein Begriff unserer Zeit!) voll auf.

So sei es mir nun erlaubt, den Verlauf einer Aufsatz-
besprechung im Gruppenunterricht zu skizzieren als
Anregung fiir eine bestimmt mégliche, bessere Losung.
Einer der Hauptbewegungsgriinde, die mich veranlass-
ten, einzelne Aufsitze, deren Themenstellung sich dazu
eignen, durch die Schiiler bearbeiten zu lassen, lag in
dem Bediirfnis, die lihmende und enttiuschende Wir-
kung eines korrigierten, von roter Farbe durchsetzten
Entwurfes auf seinen Verfasser, der bestimmt sein
Bestes zu leisten versuchte, herabzumindern. Indem
jeder Schiiler die Moglichkeit hat, sich mit einer Arbeit
eines Mitschiilers zu befassen und oft die Menge der
Korrekturen selbst nun wachsen sieht, hoffe ich, in ihm
langsam ein Verstindnis fiir die «grausame» Arbeit des
Lehrers zu wecken. Er selbst kommt nun nicht darum
herum, jene Fehler anzustreichen, die ihm auffallen.

Ferner hoffe ich, durch das Mittel der wechselnden
Betatigung die Sinne des Schiilers in der Hinsicht zu
schirfen,*dass er seine eigenen Fehler in seinen Ent-
wiirfen mit zunehmender Ubung besser erkennt. Die
Korrekturen des Lehrers bleiben ja stumm und stellen
nur eine Form der Beeinflussung dar.

Aus Raumgriinden muss ich es mir versagen, auf
alle Uberlegungen einzugehen. Der Leser wird sie
leicht vermehren kénnen, das Hauptgewicht wird sich
ja auch je nach Auffassung immer verlagern.

Die Voraussetzungen

Die Klasse ist in Gruppen eingeteilt von drei, hoch-
stens vier Schiilern. Teilweise haben sie sich selbst grup-
piert und der Lehrer greift nur dort ein, wo ihm eine
Gruppe so oder so zu unausgeglichen scheint. Alle
Gruppen sollen intellektuell mehr oder weniger gleich
stark sein.

Nachdem das Thema entweder aus dem Gesamt-
unterricht heraus von der Klasse gefunden oder vom
Lehrer herangetragen wurde, wird der Inhalt in einem
kurzen Gesprich beleuchtet (kein Schema!). Die Schii-
ler rufen sich nun die Grundsitze kurz in Erinnerung
(Einleitung, Gruppierung, Zeitformen beachten usw.),
die dann auch die Grundlage zur Besprechung abgeben
werden. Hat ein Schiiler seine Arbeit abgeschlossen,
verlisst er, mit Unterlage und Bleistift versehen, das
Zimmer und hat die Anweisung, irgendwo im Schul-



~aus seinen Entwurf laut lesend zu iiberarbeiten. (Die
Verhiltnisse im Schulhaus erlauben, dass sich die Schii-
‘er an den verschiedensten Orten aufhalten kénnen.)
Jen durchgesehenen Entwurf schreibt er nun in sein

Teft.

Die Durchfiihrung

Der Lehrer siecht nun die Hefte durch und liest
aittlere Arbeiten aus, die sich fiir die Bearbeitung eig-
:en. Wie schon erwihnt, lassen sich nicht alle Arbeiten
n dieser Form besprechen. Ich denke an die Themen
ntimeren Charakters. Des jungen Menschen Anspruch
»uf ernsthafte Verschwiegenheit seines Lehrers muss in
‘iesem Falle vor die Methode treten. Die Art der Be-
prechung muss daher dem Schiiler von allem Anbe-
;inn an bekannt sein.

In einem Gesprich wiederum wird nun die Arbeits-
veise erarbeitet und an der Tafel und im Notizheft
cstgehalten. Mit kleinen Abweichungen ergeben sich
ngefahr folgende Richtlinien:

. Erst durchlesen und iiber Inhalt beraten. Was ist

gut, was zu kurz, unklar oder gar vergessen ?

2. Sind natiirliche Abschnitte gesetzt ?

3. Zeitfolge iiberpriifen (Gegenwart, Vergangenheit
usw.)!

t. Sind gute Worter gewéhlt ?

5. Fehler in den Wértern ?

). Stimmen die Satzzeichen ?

Fiir den Anfang und nach Massgabe der Befihigung
ler Klasse sowie nach Umfang der fritheren Arbeiten
reschrinke ich die Gruppenarbeit auf wenige der er-
vihnten Punkte, die aber im Wechsel alle beriicksich-
igt werden. Die Gruppen verteilen sich nun wieder im
Schulhaus auf geeignete Arbeitsplitze. Durch einen
turzen Rundgang orientiert sich der Lehrer iiber die
Arbeit, richtige Erfassung der Punkte, die Arbeits-
teilung und den Stand der Bearbeitung. Die Frage der
Disziplin versucht er auf dem Wege seines unbe-
schrinkten Vertrauens in die Schiiler zu wahren (was
sich bis heute nicht zu seinem Nachteile auswirkte).
Hat eine Gruppe die Durchsicht abgeschlossen, so
:chreiben die Schiiler auf die angewiesene Tafel aus dem
Entwurf einige Beispiele, die sie zu besprechen beab-
sichtigen (falsche Beziehungen, Zeitformenfehler und
‘alsche Worter).

Die Auswertung

Die Klasse versammelt sich im Halbkreis vor der
T'afel. Ein Schiiler ist als Vorleser bestimmt. Er macht
lie iibrigen mit dem Inhalt vertraut. Dann &ussert
=r sich dazu nach der Auffassung der Gruppe. Hernach
<6nnen sich auch die iibrigen Mitschiiler vernehmen
‘assen. Der Lehrer versagt sich eine Bemerkung, wenn
sie nicht dringend nétig ist, bis die Gruppe ihre Arbeit
seendet hat. Uber andere Punkte des Arbeitsplanes hat
sich dann ein zweiter der Gruppe zu #dussern. Der
Dritte referiert iiber die angeschriebenen Beispiele und
ler Schwichere oder Bescheidene zumeist korrigiert
lie falschen Worter an der Tafel.

Es versteht sich, dass die Auswertung je nach Stufe,
"hung und durchschnittliche Begabung der Klasse
variiert. Keinesfalls konnen alle Punkte immer zur
Sprache kommen, sonst nimmt die Aufmerksamkeit
und Mitarbeit der iibrigen Schiiler ab. Das Mehrklas-
<ensystem setzt ohnehin seine zeitlichen Grenzen.

Solche Auswertungen nehmen natiirlich sehr ver-
schiedenen Verlauf. Der Lehrer erlebt aber immerhin
cine lebhafte Mitarbeit seiner Schiiler. Am Rande, wie

so nebenbei, kann er seinen jungen Menschen noch
etwas Takt beibringen, indem es Ehrensache einer
Gruppe ist, den Namen des Verfassers den iibrigen
Mitschiilern absolut zu verheimlichen. Viel Freude ha-
ben die Kinder dann an ihren Tricks. Sie sprechen von
der «Schreiberin», «sie sollte», «sie hitte» usw., ob-
schon das « Middchen» Felix heisst! Auch darf der Leh-
rer erfahren, dass die Kinder feine Formen finden kon-
nen, um Fliichtigkeitsfehler anzuprangern — den
gegenteiligen Auswiichsen wird er ohnehin zu steuern
wissen.

Nun aber beginnt die sichtbare Arbeit des Lehrers,
die Korrektur! Die Gruppenarbeit entlastet ihn also
nicht so offensichtlich. Es ist ja auch nicht zu erwar-
ten, dass die Schiiler alle Fehler beachten kénnen, noch
verfiigen sie ja nicht iiber geniigende Kenntnisse. Es
bleiben auch immer einige grundsitzliche Fehler, auf
die der Lehrer noch eingehen muss.

Immerhin verspreche ich mir fiir den Schiiler einen
zunehmenden Gewinn. Wenn er das nichstemal seine
Arbeit durchkimmt, so sorgfiltig wie die seiner Mit-
schiiler, kritisch gegen sich selbst, wachsam und mit
hellem Ohr, sich der Punkte des Arbeitsplanes erinnert,
darf doch ein Erfolg erhofft und somit diese Unter-
richtsform vertreten werden.

Was ich indessen nicht auf das Papier bringen
kann, ist das Bild einer Gruppe an der Arbeit, der
ernste Eifer und der sichtliche Wille zu einer Leistung
in den Grenzen ihrer gegebenen Méglichkeiten. Ebenso
unsichtbar miissen dem Leser die Freude und nicht
seltenen Uberraschungen bleiben, welche die Gruppen-
arbeit dem Lehrer bhereiten kann und, unvermeidliche,
kleine Fehlschlige weit iiberwiegend, ihm helfen, all-
zeit ein froher Mensch in seiner Schulstube zu sein und
zu bleiben. Willst nicht auch du dich selbst davon iiber-

zeugen ? wojctk

Heimatkundlicher Gruppen-
untel'riCht (5. u. 6. Klasse)
Vorschlige zur Bearbeitung von Teilthemen®)

Gruppe 1:
Richtung des Stiidtchens Eglisau von unserm Wohnort aus
(Als Beispiel: Richtung von Ziirich aus)

Arbeitsmatertal

Schulkarte des Kantons Ziirich
Blatt Nr. .... (Kirche Eglisau)
Kompass

Messband oder Faden

Arbeitsanweisung

1. Thr diirft euern Kameraden zeigen, in welcher Himmelsrichtung
Eglisau von unserm Wohnort aus liegt. Versucht zuerst, nach
der Kantonskarte diese Richtung zu bestimmen! (Zieht eine
diinne Bleistiftlinie vom Grossmiinster in Ziirich bis zur Kirche
Eglisau!)

2. Einer von euch darf an der Wandtafel diese Richtung an einer
Pfeil-Skizze darstellen. Als Wahrzeichen fiir Ziirich zeichnet er
die Grossmiinstertiirme, fiir Eglisau die Kirche. (Vorlage:
Blatt Nr. ....).

3. Zeigt einander mit der Hand die Richtung, in der Eglisau von
uns aus liegt! (Fiir genaue Bestimmung diirft ihr den Kompass
beniitzen.)

4. Schitzt die Luftlinie Ziirich (Grossmiinster)—Eglisau (Kirche)!
Messt diese Strecke mit dem Messband (oder einem Faden)!
Meldet mir das Ergebnis! Tragt es hernach in die Wandtafel-
Skizze ein!

5. Ein Flugzeug fliegt auf dieser Linie von Ziirich nach Eglisau.
Der Beobachter sieht unter sich Orte, Fliisse usw.

*) Auszugsweise dem « Begleittext zur Heimatmappe Eglisau» entnommen, die
als Jahrbuch im Verlag der Reallehrerkonferenz des Kantons Ziirich (4.—6. Schul-
jahr) erscheinen wird. Die ganze Arbeit umfasst 70 Gruppembemen.
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6. Schitzt die Zeit, die ein Flugzeug fiir diese Strecke benétigt!
In der Stunde legt es 300 km zuriick. Meldet mir eure Schit-
zung!

Darstellungsmaoglichkeit

Ein Gespriich im Flugzeug. Der Steward, der «zufillig» aus dieser

Gegend stammt, gibt Auskunft.

Minimalergebnisse

Eglisau liegt ziemlich genau im Norden ven Ziirich. — Luftlinie:

22 km. Der Pilot iiberfliegt Ziirich—Oerlikon, bei Seebach die

Bahnlinie der Strecke Oerlikon—Seebach—Affoltern—Buchs—

Wettingen—Baden, bei Riimlang die Bahnlinie der Strecke

Zirich—Glattbrugg—Riimlang—Biilach—Eglisau—Schaffhausen

und die Glatt, dann Biilach und Seglingen. — Das Flugzeug

braucht nur rund 4!/, Minuten.

Gruppe 2:
Beste Strasse von unserm Wohneort (Ziirich) nach Eglisan
Arbeitsmaterial
Schulkarte des Kantons Ziirich
Kurvenridchen

Arbeitsanweisung

1. Ein Knabe mochte gerne seine Tante in Eglisau besuchen —
aber er hat kein Geld. Kurz entschlossen, nimmt er am nich-
sten Morgen mit einem Kameraden den Weg unter die Fiisse.
Beide haben vorher die Karte studiert. Uns wundert, welchen
‘Weg sie einschlagen, wie lang er ist (Kurvenridchen!) und wie-
viel Zeit (mit den Rasten) sie wohl fiir diese Fusswanderung
brauchen. g

2. Einer von euren Kameraden ist gliicklicher Besitzer eines
Velos. Helft auch ihm die kiirzeste Strecke zu suchen, die Linge
zu bestimmen und die Fahrzeit zu berechnen! (Er fiahrt in
einer Stunde 20 km und macht keinen Halt.)

3. Wenn ihr in einem Auto mitfahren kénntet, wiret ihr natiirlich
rascher in Eglisau. Das Auto legt in einer Stunde 50 km zuriick.

Darstellungsmoglichkeit
Drei Kurzberichte im Sinne der Arbeitsanweisungen (kleine Er-
zihlungen erfinden!).

Minimalergebnisse

Wanderstrasse: Oerlikon—Seebach—Riimlang—Oberglatt—Ba-
chenbiilach—Biilach—Seglingen—Eglisau; 25 km, 7 Stunden mit
Rasten.

Auto- und Velostrasse: Oerlikon—Seebach—Glattbrugg—XKlo-
ten—Bachenbiilach—Biilach—Seglingen—Eglisau; 25 km, Velo:
1%/, Stunden, Auto: 30 Minuten.

Bemerkung

Steht dem Lehrer ein «Wanderatlas Ziirich-Nordwest» zur Ver-
fiigung, so liesse sich daraus ein reizvoller Wanderweg (eventuell
mit Ubernachten in Eglisau) kombinieren. Es ist durchaus zu
empfehlen, dass die Schiiler auch zur Lésung solcher lebensnaher
Aufgaben angeleitet werden.

Gruppe 3: Bahnstrecke von Ziirich nach Eglisan

Arbeitsmaterial
Neuer Fahrplan
Schulkarte des Kantons Ziirich

Arbeitsanweisung
1. Ein Fremder erkundigt sich nach dem Bahnweg von Ziirich
nach Eglisau. Gebt ihm Auskunft, indem ibr ihm auf der Kan-
tonskarte den Verlauf der Bahnlinie zeigt und die Stationen
nennt! (Zur Vorbereitung diirft ihr auch den Fahrplan be-
niitzen.)
2. Einer von euch zeichnet nach der Karte im Fahrplan eine
Strecken-Skizze an die Wandtafel.
3. Der Fremde méchte auch Auskunft haben iiber die Fahrzeit
und die Billettpreise.
. Sagt ihm auch gleich, wann die giinstigsten Ziige fahren!
. Zusatz-Aufgabe: Andere Bahnlinien von Eglisau aus. Eigene
Fahrplanleseiibungen.
Darstellungsmaglichkeit
Gespriich im Auskunftsbureau der SBB.

Minimalergebnisse
Bahnstrecke: Ziirich-HB.—Wipkingen—Oerlikon—Glattbrugg—
Riimlang—Oberglatt—Niederglatt—Biilach—Glattfelden—Eglis-
au. 27 Tarifkm. 3. Kl. hin und zuriick: Fr. 4.05; 2. K1. Fr. 5.70
einfache Fahrt, 3. KL. Fr. 2.70, 2. KL Fr. 3.80. Eilziige: 1/, Stunde,
Personenziige: 50 Minuten. Giinstige Ziige (Sommer 1950):
Zirich-HB. ab: 8.16
Eglisau an: 8.48 usw.

U,

Gruppe 7: Lage in der natiirlichen Umgebung
Arbeitsmaterial

Schaad, Heimatkunde I, Skizze 5: Eglisau und ‘das Rafzerfeld
(Kartensk.)
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Blatt Nr. .... (Fliegeraufnahme von Eglisau, Blick von Siiden)

Schulkarte des Kantons Ziirich

Siegfriedkarte (Blatt Nr. ....).

Arbeitsanweisung

1. Einer von euch darf die Skizze « Eglisau und das Rafzerfeld»
an die Wandtafel zeichnen.

2. Betrachtet aufmerksam die Fliegeraufnahme von Eglisau
Blick von Siiden! Vergleicht diese Photo zunichst mit der Kar-
tenskizze « Eglisau und das Rafzerfeld».

3. Sucht die in der Skizze enthaltenen Namen auch auf eure:
Kantonskarte!

4. Auf dem Flugbild blicken wir von ...... nachz'- i L.
Vergleicht nun die Photo genau mit der Darstellung auf de:
Siegfriedkarte!

5. Nun konnt ihr sicher iiber die Lage des Stidtchens Eglisau i1
seiner natiirlichen Umgebung (Berge, Tal usw.) berichten.
Beniitzt bei der Berichterstattung die Wandtafel-Skizze!

Darstellungsmoglichkeit

Gespriich zwischen Vater und Sohn; der Knabe erziihlt dem Vater
was er weiss; der Vater stellt hie und da Fragen.
Minimalergebnisse

Auf dem Flugbild blickt man von Siiden nach Norden, von Seg-
lingen gegen das Stidtchen Eglisau und weiter gegen die «Stadt-
forren» (Rafzerfeld). Eglisau liegt etwa 40—50 m tief im Rheintal
unten, am rechten Ufer, unterhalb der Téssmiindung, zwischen
Eggberg, Hohenegg, Risibuck, Buchberg, Rheinsberg, Hiltenberg
und Laubberg.

Gruppe 9: Lage der ganzen Gemeinde Eglisau

Arbeitsmaterial
Handkarte des Kantons Ziirich (Reise- und Verkehrskarte mit far
bigen Gemeinden — «Gemeindekarte»)

evtl. als Ersatz: Siegfriedkarte (Blatt Nr. ....)
Flughild: Eglisau von Osten (mit Deckblatt)
Arbeitsanweisung

1. Wenn du nur von «Eglisau» sprichst, weiss man eigentlich nie
genau, ob nur das Stidtchen Eglisau gemeint ist oder aber dic
ganze «Gemeinde Eglisau». Ja, ist denn das nicht dasselbe ?

2. Seht auf der «Gemeindekarte» die ganze Gemeinde Eglisau an!
Schreibt eine Tabelle:

Zur Gemeinde Eglisau gehoren:
1. das Stiadtchen Eglisau
2. das Bauerndorf . . . ...
3. das Zeilendorfchen. .. ...
4. der Weiler .. . . ..
5. der Weiler . . . . ..
6. der Weiler . . . . ..
3. Sucht alle diese Siedelungsteile der Gemeinde Eglisau auch au!
dem Flugbild!
4. Einer von euch versucht eine passende Wandtafel-Skizze zu
entwerfen. Die andern zeichnen sie als Zusatz-Aufgabe in:
Merkheftchen.

Berichtet 1. iiber einen Unterschied, der zu beachten ist; 2. iiber
die Lage der wichtigsten Teile der Gemeinde Eglisau!
Beniitzt bei der Berichterstattung die Wandtafel-Skizze!

Darstellungsmaglichkeit
Gespriich: Ein Besuch beim Gemeindeprisidenten von Eglisau.

Minimalergebnisse

Die Gemeinde Eglisau ist grisser als das Stidtchen Eglisau. Wich-
tigste Teile der Gemeinde: 1. das Stidtchen, 2. das Bauerndorf
Seglingen, 3. das Zeilendorfchen Tossriedern, 4. der Weiler
«Wiler», 5. der Weiler « Burg», 6. der Weiler « Oberried» (friiher
ein Fischerdérfchen, abgebrochen wegen des Rheinstaus). Seg-
lingen liegt dem Stidtchen gegeniiber am linken Rheinufer; Téss-
riedern am linken Ufer, am Fusse des Rheinsberges; «Wiler» auf
der Terrasse oberhalb des Stidtchens; « Burg»: Fortsetzung des

Stiadtchens rheinaufwirts, noch weiter rheinaufwirts liegt
«Oberried».

Gruppe 11: Sandtisch-Darstellung
Arbeitsmaterial
Schulkarte des Kantons Ziirich
Siegfriedkarte (Blatt Nr. .... der Mappe)
Dufourkarte, Blatt Ziirich, 1:100 000 :
Blatt Nr. ...., Fliegeraufnahme von Eglisau, Blick von Siiden
Blatt Nr. ...., Flughild « Eglisau von Siidwesten»
Blatt Nr. ...., Flughild « Eglisau von Osten» (mit Deckblatt)
Arbeitsanweisung 3

1. Ihr diirft im Sandkasten den Rhein mit dem Stidtchen Eglisau
darstellen (Rhein: von der Tossmiindung bis zur Glattmiin-
dung).

Sucht diese Gegend zuerst auf eurer Kantonskarte, dann auf
dem Siegfriedblatt, zuletzt auf der Dufourkarte!



2. Betrachtet nun die Bilder! Vergleicht sie mit den Karten! Die
Fliegeraufnahme von Eglisau, Blick von Siiden, gilt als Haupt-
vorlage bei eurer Arbeit am Sandtisch. Das Flugbild «Eglisau
von Siidwesten» dient euch bei der genauern Darstellung des
Stiddtchens. Das Flughbild «Eglisau von Osten» zeigt euch die
Lage der Teilsiedlungen, die zu Eglisau gehéren.

3. Zeichnet zuerst auf der Legetafel den Rhein (Fluss-See!) als
breites Band, hernach die Hiigel und Berge! Dann arbeitet ihr
in der gewohnten Art weiter.

.. Einer von euch schnitzt nach Bediirfnis aus weisser Kreide
neue Hiuschen (z. B. die Kirche, die « Eglisana»-Fabrik, die
Fabrik Stamm & Co. usw,, besonders auch Bauernhiuschen)
und bemalt sie.

Bemerkungen fiir den Lehrer

Voraussetzung fiir diese Arbeit: die Schiiler miissen die «Biihler-

sandtisch-Technik» schon einigermassen beherrschen. (Vgl. Ernst

Biihler, «Neues Formen am Sandtisch». Verlag der Reallehrer-

konferenz des Kantons Ziirich.)

Gruppe 16: Begrenzung der Gemeinde
Arbeitsmaterial

Reise- und Verkehrskarte des Kantons Ziirich mit farbigen Ge-
meinden (« Gemeindekarte»)

Siegfriedkarte, Blatt Nr. ....

Kurvenrédchen

Arbeitsanweisung

I. Ihr dirft auf der «Gemeindekarte» die Gemeindegrenze von
Eglisau verfolgen. Das ist eine besonders lehrreiche Aufgabe:
Wenn ihr gut hinschaut, werdet ihr merken, dass die Ge-
meindegrenze an manchen Stellen zugleich zur Bezirksgrenze,
Kantonsgrenze, ja sogar zur Landesgrenze wird.

2. Einer von euch zeichnet die Gemeinde Eglisau mit ihren Nach-
bargemeinden an die Wandtafel. Thr verwendet diese Skizze
beim Berichten.

3. Stellt eine Tabelle auf:

Die Gemeinde Eglisau grenzt

a) an folgende 7 ziircherische Orte . .. ...

b) die Gemeindegrenze ist zugleich Bezirksgrenze bei
c) » » » »  Kantonsgrenze bei . . . ...
d) » » » »  Landesgrenze bei
Zur Lésung der Aufgabe d) miisst ihr auf der Siegfriedkarte
rechts beim Namen Rheinsfelden nachsehen. Vielleicht findet
ibr sogar den Namen der auslindischen Grenzgemeinden.

. Wo seht ihr natiirliche, wo kiinstliche Grenzen ?

5. Schitzt die Linge der ganzen Gemeindegrenze! Messt sie her-
nach mit dem Kurvenridchen auf der Gemeindekarte! Ver-
gleicht das Ergebnis mit einer euch bekannten Strecke!

1S

Minimalergebnisse

a) Rafz, Wil, Hiintwangen, Glattfelden, Biilach, Rorbas, Freien-
stemn.

b) Bezirksgrenze bei Buchberg.

¢) Kantonsgrenze bei Buchberg (Kt. Schaffhausen).

d) Landesgrenze bei Rheinsfelden. Deutsche Grenzgemeinden:
Herdern und Giinzgen.

Natiirliche Grenze: der Rhein, iibrige Grenze kiinstlich. Liinge der

Gemeindegrenze: 20 km (= Luftlinie Ziirich—Eglisau).

Gruppe 17: Grosse der Bodenfliiche

Arbeitsmaterial

Reise- und Verkehrskarte des Kantons Ziirich mit farbigen Ge-
meinden (« Gemeindekarte»)

Blaues Heftumschlagpapier

Schere

Arbeitsanweisung

1. Sucht nach der Gemeindekarte die Grosse der Bodenfliche der
Gemeinde Eglisau zu schiitzen!

2. Fiihrt nun eine moglichst gute Messung durch, indem ihr dazu
ein ganzes und ein halbes Mass-Quadritchen aus blauem Pa-
pier ausschneidet (1 km? nach dem KartenmaBstab) und damit
die Fliche zu messen versucht!

3. Die genaue Zahl und ein paar zugehirige Angaben gebe ich
euch bekannt, wenn ihr mir das Messungsergebnis meldet.

L. Die Flichengrosse der Stadt Ziirich betrigt 91.90 km2. Ver-
gleicht mit Eglisau! Versucht den Unterschied in einer Skizze
mit Quadraten darzustellen, zuerst im Merkheftchen, dann an
der Hauschen-Wandtafel!

Minimalergebnisse

Gesamte Bodenfliche der Gemeinde Eglisau: 9.12 km?, genaue Zahl:
911.86 ha, Je rund die Hilfte dieser Fliiche liegt lmks und rechts
des Rheins. Etwa ein Siebentel der ganzen Bodenfliiche ist im Be-
sitz der Gemeinde Eglisau. Der grosste Teil dieses Gemeinde-
besitzes ist Wald. — Die Bodenfliche von Ziirich ist ungefihr
zehnmal so gross wie die Fliche von Eglisau.

Bemerkung

Die Ausfithrung dieser Arbeit hat nur dann einen Sinn, wenn die
Schiiler schon mit den Flichenmassen bekanntgemacht worden
sind. Vgl. E. Biihler, « Begriffe», I. Teil, S. 3f., und Skizzen, Bl.4!

Gruppe 18: Sehenswertes

Arbeitsmaterial

Blatt Nr. ...., Sehenswerte alte Gebiude

Blatt Nr. ...., Die Kirche

Blatt Nr. ...., Riegelhaus in der Obergasse

Blatt Nr. ...., Blick in die Untergasse gegen die Kirche
evtl. weitere Bilder

Arbeitsanweisung

Ihr diirft der Klasse iiber die Sehenswiirdigkeiten Eglisaus be-
richten. :
Seht euch die Bilder mit den zugehérigen Texten an!

Zzhlt beim Berichten nicht einfach nur die Dinge auf, sondern er-
zihlt, was ibr von den einzelnen Sehenswiirdigkeiten wisst! Sagt
auch, was euch besonders gefillt und warum es euch schén diinkt!

Minimalergebnisse
Siehe die Texte der einzelnen Blitter!

Bemerkung
Hier wire Projektion (Diapositive und Epiprojektion) empfeh-
lenswert. Wenn moglich, sollen Schiiler erzihlen, die schon in
Eglisau waren. Und sollte nicht auch der Lehrer berichten, was er
an Ort und Stelle beobachtet hat ?
Sehr hiibsche Einzelheiten findet man bei H. Fietz: Die Kunst-
denkmdiler des Kantons Ziirich, Band II, «Die Bezirke Biilach,
Dielsdorf, Hinwil, Horgen und Meilen». Verlag Birkhiduser, Basel
(1943).

*

Von Gruppe 19 ab sind, wie der Leser bemerken wird, Hinweise
auf die «Darstellungsméglichkeit» weggelassen worden. Jeder Kol-
lege wird schon nach dem Studium der ersten Teilarbeiten wissen,
was gemeint ist, und eigene Wege gehen wollen. Bei den nun folgen-
den Stoffkreisen fassen wir uns noch knapper ; nach Angabe des Ar-
beitsmaterials geben wir die « Arbeitsanweisung» nur noch in ver-
Liirzten Sdtzen oder in Stichwértern. Die Schiiler sollen nimlich mit
zunehmender Ubung auch mit kurzen Formulierungen auskommen.
In Eleinen Klassen kann der Lehrer seine Ratschlige auch nur
miindlich geben. Ziel des ganzen Vorgehens ist sogar: Arbeit ohne
Arbeitsanweisungen, vollige Selbstindigkeit der Schiiler. Nur nach
langjihriger Ubung wird die Klasse dahin gelangen. — Auch der
Abschnitt « Minimalergebnisse» fallt von jetzt an weg; der Lehrer
kann die notigen Angaben leicht selbst dem Arbeitsmaterial entneh-
men. Da und dort werden in einem Abschnitt « Bemerkung» Ergeb-
nisse genannt oder Hinweise auf ausfiihrliche Quellen gegeben.

*

Gruppe 21: Klimazonen
Arbeitsmaterial
Blatt Nr. ...., «Klimazonen»
Sandkastenmodell

Arbeitsanweisung
1. Blatt Nr. ...., «kKlimazonen», genau studieren.
Da ist doch etwas Seltsames! Meldet mir eure Ansicht!
2. Die einzelnen Zonen im Sandkastenmodell betrachten und sich
dazu die Klimaverhiltnisse merken.
Bemerkung
Es sollte den Schiilern auffallen, dass das Klima in der Gemeinde
Eglisau nicht iiberall genau gleich ist, ja, dass sogar 6 verschiedene
Zonen festzustellen sind. Ursache: die Vielgestaltigkeit der Land-
schaft innerhalb derselben Gemeinde, die Lage der jeweiligen Teile.

Gruppe 22: Bodenbenutzung

Arbeitsmaterial

Blatt N1. ...., «Flichengrisse und Bodenbenutzung»

Prozentteiler-Transporteur

Arbeitsanweisung

1. Zabhl fiir die gesamte Bodenfliche der Gemeinde Eglisau auf-
schreiben (s. Blatt Nr. ....).

2. Zahlen iiber die Bodenbenutzung ansehen. Fliche des frucht-
baren Landes selber ausrechnen.

3. Prozent-Angaben zur Darstellung in einem Prozentkreis ver-
wenden (Merkheftchen und Wandtafel).
Zeichnet die 3 Kreisausschnitte: a) unfruchtbares Land,
b) Kulturland, ¢) Wald! Versucht, diese Teile durch sinnbild-
liche Zeichen auszufiillen!

4. In der Tabelle « Kulturflichen» die Zahlen fiir das Ackerland
von 1884 bis 1946 vergleichen. Ergebnis (ohne Flichenzahlen)
in kurzen Sitzen! Zeigt sie mir vor der Berichterstattung!

Bemerkung
Graphisch-statistische Darstellungen von Prozentangaben kon-
nen nach meiner Erfahrung schon Fiinftklissler verstehen, wenn
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der Lehrer in einer besondern Stunde in den Sinn der Sache ein-
fiihrt. Am besten geschieht dies im Anschluss an das gewdhnliche
Bruchrechnen (19, = /;00)-

Gruppe 39: Kraftwerk: Das Maschinenhaus

Arbeitsmaterial

Taschenlampen- oder Velodynamo (von einem Schiiler mitge-
bracht)

Blatt Nr. ...., «Im Maschinenhaus»

Biihler I, Skizze Blatt 59, 3 (Turbine und Dynamo)

Arbeitsanweisung

1. Zeigt an der Biihler-Skizze: a) wie das Turbinenrad liegt: b) die
gemauerte Kammer, die es einschliesst; ¢) das gestaute Wasser
(Oberwasser), das in die Turbine fliesst und sie dreht; d) die
«Welle», die den Dynamo (Generator ) treibt; e) das Gehiuse, das
die Stromerzeugungsmaschine einschliesst.

2. Erginzt den folgenden Satz: Je griosser die Fliessgeschwindig-
keit, je michtiger die Wassermasse, desto ... Drehung, um

. Elektrizitit.

3. Zerlegt vorsichtig euren Taschenlampen- oder Velodynamo!
Erklirt einander die Teile! Ahnlich arbeiten auch die grossen
Generatoren (Stromerzeugungsmaschinen).

4. Bild «Im Maschinenhaus» (Kraftwerk Eglisau) betrachten.

5. Auf der Wandtafel-Skizze der Gruppe 37 seht ihr das Maschi-
nenhaus von aussen.

Bemerkung

Fiir diese Arbeit wird man die « Elektriker» der Knabenabteilung

auswihlen! g

Gruppe 40: Kraftwerk: Die Schiffschleuse

Arbeitsmaterial

Biihler, «Begriffe», I. Teil (Buch oder Textauszug n. S. 95f., Ab-
schnitte 8 a-c, e und g)

Biihler I. Skizze Blatt 61, 4 (Schleusung abwiirts). Diese Skizze
muss vom Lehrer noch beschriftet werden: 0. W. = Oberwas-
ser, Sch. T. = Schleusentor, Sch. K. = Schleusenkammer,
U. K. = Unterwasserkanal, M. — Maschinenhaus.

Arbeitsanweisung

1. Skizze studieren.

2. Text dazu lesen: «Ein Schiff wird geschleust».

3. Skizze an die Wandtafel!

4. Auf der Wandtafel-Skizze der Gruppe 37 seht ihr das Kraftwerk
Eglisau mit der Schiffschleuse.

5. Im Kraftwerk Eglisau: Schiffschleuse neben dem Stauwehr am
badischen (deutschen) Ufer, 12 m breit, 18 m lang, dient bis
jetzt der Kleinschiffahrt. Ausbau fiir die Grofischiffahrt ge-
plant.

Bemerkung

Vgl. zu dieser Arbeit Biihler I, S. 94ff.

Gruppe 51: Handwerk und Gewerbe

Arbeitsmaterial

Blatt Nr. .... (Handwerksgesellschaften in Eglisau im 19. Jahr-
hundert)

Telephonbuch 3b

Arbeitsanweisung

1. Blatt Nr. .... iiber die alten Handwerhgesellschaften in Eglisau
lesen.

2. Im Telephonbuch sind bei « Eglisau» eine Reihe von Handwer-
kern aufgefiihrt.
3. Uberlegen: die Bedeutung der Handwerker in Eglisau einst und
heute.
Bemerkung
«Vollstindig verschwunden sind im Untersuchungsgebiet die
Kammacher, Firber, Weber, Oler, Nagelschmiede, Siebmacher,
Bottcher, Gabelmacher und Miihlemacher» (Hofer, Wirtschafts-
und Siedlungsgeographie des Rafzerfeldes und seiner angrenzenden
Gebiete, S. 103).
«In Eglisau ist das Handwerk nicht nur durch die Verkehrslage
(Strasse und Rhein) besonders gefordert worden, sondern hatte
hier, im Marktzentrum des Rafzerfeldes, an und fiir sich goldenen
Boden. Schon im Jahre 1488 bestand im Stidtchen eine Metzge-
rei. 1728 waren es deren zehn. Ferner besass damals Eglisau vier
Gasthduser und von 1760—1780 eine Stadtschmiede. In der Folge
entwickelte sich das Gewerbe immer stirker, so dass um 1800 in
Eglisau vierzig Berufsarten mit 108 Gewerbetreibenden aufgezihlt
wurden. Eine gréssere Anzahl Schiffs- und Fischerleute verdank-
ten ihren Verdienst der besonderen Lage Eglisaus» (A. Mossdorf,
Die Industrie des Ziircher Unterlandes. Neujahrsblatt fiir Biilach
und das Ziircher Unterland 1947, S. 14 f.).

Gruppe 52: Industrie (ijbersicht)
Arbeitsmaterial
Industriekarte der Schweiz
Telephonbuch 3b (oder Postscheckbuch)

694

Arbeitsanweisung

1. Zahl und Art der Fabriken dem Telephonbuch entnehmen.

2. Grosse Industriekarte: Eglisau betrachten.
Bedeutung der Industrie in Eglisau, verglichen mit anderr
Orten. Arten der Industrie durch die Farben bezeichnet
(Im Bericht nur eine Ubersicht geben, keine Einzelheiten!)

Gruppe 53:
Wagendecken- und Wachstuchfabrik Stamm & Cie., Eglisau
Arbeitsmaterial
Blatt Nr. ...., «Stamm &Cle Eglisau»
versclnedene Gegenstinde aus Wachstuch, Kunstleder usw.
‘Wachstuch-Zentimeter und Rollbandmass

Arbeitsanweisung
1. Das Prospektblatt der Firma Stamm & Cie. genau studieren.
2. Das Material der verschiedenen Gegenstinde untersuchen.

Bemerkung
Uber die Firma Stamm & Cie. berichtet ausfiihrlich: A. Moss-
dorf, S. 64 ff., ebenso iiber die Strickwarenfabrik Pfister-Wirz
AG. in Eglisau, die etwa 25—30 Personen beschiftigt (A. Moss-
dorf, S. 67 f.). In der mechanischen Weberei Erich Sturzenegger.
Eglisau (gegriindet 1911) werden Haushalttiicher (verschiedenc
Arten Boden- und Abw aschlappen, Staubtiicher usw.) hergestellt.
Hans Leuthold.

Mit offenen Augen ...

Naturbeobachtungen im Monat September

Die Hundstagehitze hat den vorherbstlichen Ab-
kiithlungen weichen miissen. Die Nichte sind schon
recht kiihl. Tagsiiber scheint zwar die Sonne noch sehr
warm, was aber nicht mehr lihmend, sondern eher
angenehm wirkt und uns zu vermehrten Ausfliigen in
die Natur lockt. Wir verlassen am frithen Morgen da:
Haus, schlendern iiber die Wiesen zum Bach, freuen
uns iiber die taubenetzten Kriuter und Griser, die in
der Frithsonne glitzern. Besonders schon kann man den
Niederschlag der Luftfeuchtigkeit am Frauenmantel.
in Berggegenden am Silbermantel beobachten, deren
Blitter oft einen ganzen Kranz prichtigster Tau-
tropfen aufweisen.

Unser besonderes Augenmerk wollen wir heute zu-
nichst einer Tiergruppe zuwenden, die wir in der Regel
wenig schitzen: den Schnecken! Abgesehen von der
Weinbergschnecke, die ja auch bei uns vielfach zu
Speisezwecken gesammelt wird, denken die meisten
Menschen nur mit Abscheu an Schnecken. Dabei ist
zunichst gar kein Grund zur Abscheu vorhanden.
denn die Schnecken sind sehr «reinliche» Tiere, ist
doch die schleimige Absonderung, mit der sie sich ein-
hiillen, nur dazu da, sich vor Schmutz zu schiitzen
und dem Fuss eine Gleitfliche zu schaffen, mit deren
Hilfe besser iiber trockene Stellen hinwegzukommen
ist. Die Weinbergschnecken beginnen jetzt bald mit
der Herstellung ihres « Vorfensters», des Deckels, mit
dem sie ihren Hauseingang verschliessen, um fiir die
kiltere Jahreszeit besser geschiitzt zu sein. Neben den
Weinbergschnecken fallen uns besonders die grossen
roten Wegschnecken auf, wenn sie in majestitischer
Rubhe, eine Schleimspur hinter sich herziehend, unseren
Weg kreuzen. Auffallend an diesen Tieren ist das un-
paarige Atemloch, das sich stets auf der rechten
Korperseite befindet. Diese Wegschnecken haben also
nur ein «Nasenloch». Friither hat man bekanntlich
auch diese Schnecken gesammelt und aus ihnen einen
Sirup gegen Keuchhusten gekocht. Natiirlich weiss
man jetzt lingst, dass der medizinische Wert dieser
Tiere gleich Null ist und hat «appetitlichere» Mittel
zur Hand, um die genannte Krankheit zu mildern.



ne rote Wegschnecke mit dem Atemloch auf der rechten Kéorperseite.

i'ie kleinen Gartennackischnecken, die — wenn wir
von systematischen Kennzeichen absehen wollen —
-ehr oder weniger eine Verkleinerung der grossen
" ‘egschnecke darstellen, zihlen wir schon zu den hart-
ickigen Schadlingen. Nacht fiir Nacht suchen sie im
‘-arten die Salatpflanzen heim und fressen sich gerade
zn den zartesten Pflinzchen satt. Neben der bereits
crwihnten grossen Weinbergschnecke, treffen wir auf
+nserem Gang dem Bach entlang noch auf viele kleine
dusertragende Schnecken mit wunderlichen verzierten
~.alkschalen. Sie gehéren zum Riesenheer der Binder-
chnecken, die in der Farbung so sehr variieren, dass
aan kaum zwei dieser Tiere findet, die genau gleich
cussehen. Vor allem die beiden hiufigsten Arten, die
(-artenschnirkelschnecke und die Hainschnirkelschnecke
“aben frither bei den Zoologen grosse Meinungsver-
--hiedenheiten ausgelost, was ihre Artzugehérigkeit
-etrifft. Das einzige, einigermassen sichere Artkenn-
-cichen liegt am Mundsaum des Hiuschens. Die Hain-
-chnirkelschnecke weist an diesem Mundsaum einen
chwarzen Rand auf und bei der Gartenschnirkel-
chnecke ist der Saum weiss. Aber nicht einmal damit
fnnen wir in allen Fillen zu einer sicheren Art-
testimmung gelangen, denn bei vielen Hainschnirkel-
chnecken ist der dunkle Mundsaum so gut wie ver-
chwunden. Kein Wunder, dass immer wieder die
“rage auftauchte, ob sich diese beiden Schneckenarten
ticht regellos vermischen. Erst in den letzten Jahren
at man nachweisen konnen, wie ungemein fein die
‘atur auch bei solchen Tieren vorgearbeitet hat, wie
ordzis und geheimnisvoll auch in solchen Fillen die
‘nlagen im Organismus sind, die dafiir zu sorgen
:aben, dass sich nur die Individuen der gleichen Art
-usammenfinden, auch dann, wenn «iusserlich» gar
-ein Unterschied mehr festzustellen ist. Die Schnecken
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Liebespfeile von

Helix hortensis
(Gartenschnirkelschnecke)

Helix nemoralis
Hainschnirkel schnecke)

O

Querschniit der Liebespfeile von
Helix nemoralis Helix hortensis

sind Zwittertiere, das heisst, dass in ein und dem-
selben Individuum sowohl die minnlichen und die
weiblichen Organanlagen ausgebildet werden. Jede
Schnecke ist also einerseits Mannchen, legt aber ander-
seits auch wieder selber Eier und sorgt so fiir eine
Vermehrung. Trotz diesem Umstand miissen aber
zwei Tiere zusammenkommen, damit eine Befruchtung
des weiblichen Organismus méglich wird. Bei diesem
Paarungsspiel hat nun ein merkwiirdiges Kalkgebilde,
der sogenannte «Liebespfeil», eine geheimnisvolle
Rolle zu iibernehmen. Dieser Pfeil dient nicht einmal
der Spermieniibertragung, sondern lediglich zur Auf-
reizung bohren sich die beiden Schnecken diesen Pfeil
gegenseitig ins Fleisch. Wenn wir nun den Bau eines
solchen Liebespfeiles unter dem Vergrosserungsglas
untersuchen, zeigt sich eine ganz prizise Feinstruktur,
die niemals iiber die Artzugehorigkeit Zweifel auf-
kommen ldsst. Die beigegebenen Skizzen, die wir
Kleinschmidts Formenkreislehre (Halle 1926) ent-
nehmen, zeigen uns die Feinstruktur dieser interes-
santen Kalkgebilde.

Wir wollen das Heer der Schnecken nicht verlassen,
ohne noch auf einen wichtigen Umstand in der Be-
zichung zwischen Tier und Pflanze hinzuweisen. Vom
Standpunkt der Pflanze aus gesehen, ist die Schnecke
das gefihrlichste Tier. Die Zahl dieser Kriecher betrigt
Legion, und sie alle haben es auf die Pflanzen im
frithen Wachstum abgesehen. Immer sind die Schnek-
ken darauf aus, zarte Blittchen zu finden, die sie mit
ihrer Raspelzunge zerkleinern und dem Magen zu-
filhren. Die Schnecken wiiten unter den Pflanzen
schrecklicher als eine Rotte Wolfe unter einer Schaf-
herde oder ein Léwenpaar unter Antilopen. Wer sich
unter den Pflanzen nicht selbst vor Schneckenfrass
schiitzen kann, ist verloren. Hierin ist der Grund zu
erblicken, warum sich die meisten Pflanzen mit allerlei
Einrichtungen ausstaffieren, die uns auf den ersten
Blick merkwiirdig erscheinen. Die meisten Kriuter
schiitzen ihre Blitter damit, dass sie in den Zellen
feine «Kristalle» einlagern. Wenn wir verschiedene
Pflanzenblitter kosten, machen wir selbst mit diesen
Gebilden «Bekanntschaft». Sie dtzen auf der Zunge,
was aber gar nichts anderes bedeutet, als dass sich die
nadelscharfen Splitter der «Kristalle» in unsere Zunge
einbohren und dabei das Gefiithl des Atzens verur-
sachen, wie wir das vom Pfeffer kennen. Diese Ein-
lagerungen sind in erster Linie als Schutz der Pflanze
vor Schneckenfrass zu werten. Daneben schiitzen sich
die Kriuter aber auch durch Einlagerung von #the-
rischen Olen. Alle starkriechenden Pflanzen miissen
fiir die Schnecken einen fiirchterlichen «Geschmack»
haben, deshalb werden sie von diesen nimmersatten
Vegetanern gemieden. Unseren Salat jedoch haben
wir so geziichtet, dass er alle diese Einrichtungen nicht
mehr kesitzt, was wiederum der Grund ist, dass auch
die Schnecken die zarten Salatblittchen im Garten
besonders zu schitzen wissen, zum Arger der Hausfrau.

Mittlerweile ist die Sonne héher gestiegen und bei
unserem Gang iiber die Stoppelfelder und abgemihten
Emdgraswiesen jucken bei jedem Schritt die kleinen
Heuhiipfer vor uns auf. Diese Insekten stellen jetzt fir
viele Vogel und andere Tiere eine nicht zu erschépfende
Nahrungsquelle dar. Den Kulturen gegeniiber sind
unsere einheimischen Heuschrecken recht harmlose
Gesellen. Zwar ernihren sich die meisten von ihnen
von Pflanzensiften, aber es kommt doch nie zu
Schiiden, wie sie durch die Wanderheuschrecken in den

Lindern der warmen Zonen angerichtet werden.
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Zu Tausenden kletiern die Heuhiipfer auf den Wiesen an den
Pflanzenstengeln herum.

Wenn uns die Wanderheuschrecken in unseren Breiten
auch nicht bedrohen — viele ihrer Ziige durch Italien
und den Balkan herauf sind zwar in fritheren Jahren
schon erschreckend nahe an unsere Landesgrenzen
herangekommen —, so haben diese Insektenheere, von
denen schon die Bibel anschaulich genug zu berichten
weiss, auf die Weltwirtschaft einen grossen Einfluss.
Seit Jahrzehnten ist man daran, die Schiadlings-
bekdampfung in den Dienst der Wanderheuschrecken-
ausrottung zu stellen, ohne dass es bis jetzt gelungen
wire, die Gefahr restlos zu bannen. Die Wanderheu-
schrecken richten sich nicht nach den Landesgrenzen.
Sie konnen sich in abgelegenen Gebieten unbemerkt
vermehren, dann aufbrechen und auf ihren Ziigen
Hunderte von Kilometern zuriicklegen, wobei sie alles
zerfressen, was ihnen vor die Mundwerkzeuge kommt.
Auch das Problem der Wanderheuschrecken war bis
vor kurzem ein ungeléstes Geheimnis. Schon vor Jahr-
zehnten hatte man herausgefunden, dass die Wander-
heuschrecken Siidamerikas, Afrikas, des Orients und
Indiens artlich verschieden sind, aber es war nicht
gelungen, die Tiere in ihren Ausbreitungszentren aus-
findig zu machen. Erst vor wenigen Jahren konnten
Zoologen schliesslich nachweisen, dass die Wander-
heuschrecken aus harmlos aussehenden Heuhiipfern
jener Linder entstehen. In ihrem Ausbreitungsgebiet
sehen diese Heuschrecken zunichst ganz anders aus;
sie haben vor allem nicht die langen Fliigel, die sie fiir
ihre weiten Flige benétigen. Auch leben die Tiere
solitar, das heisst einzeln. Sind jedoch die Fort-
pflanzungsbedingungen fiir diese Insekten giinstig, so
vermehren sie sich in wenigen Monaten ins Unermess-
liche. Weil sie sich gegenseitigz immer mehr zum
Herumhiipfen stimulieren und auch die Nahrung
knapper wird, erzeugt der Kérper jetzt lingere Fliigel
und es treten auch andere Verinderungen ein. Schliess-
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lich bricht fast wie auf Kommando das Wanderhe-
schreckenheer eines weiten Gebietes auf, schlagt
irgend eine bestimmte Richtung ein und frisst sich
nun geradeausgehend einen Weg iiber weite Kultu;-
linder, so lange, bis der Zug zusammenbricht. Al
paar Jahre spielt sich diese Massenentwicklung i
irgend einem Teil des Verbreitungsgebietes ab. Iia
Experiment ist es vor kurzem auch gelungen, aus de-
solitaren, einzellebenden Heuschrecken, Wanderheu-
schrecken zu erzielen, indem man viele Tiere zusamme-,
in einen Kifig sperrte und den Kifig zudem i.
Schaukelbewegung hielt. Die Nachkommen erhielte:
dadurch die langen Fliigel und den Kérperbau de-
Wanderheuschrecken. Sperrte man sie einzeln ein, s,
kamen aus den Eiern wieder harmlose Heuhiipfe-
hervor. Auch hier haben wir wiederum ein Beispie ,
was die Natur alles aus sich heraus zu produziere:.
vermag und wie sich das Leben anzupassen verstehi,

Am Teich angekommen, freuen wir uns noch einme!
an den bunten Libellen, die um die Biische gaukelr
Bald werden die ersten Froste auch die letzten diese-
Sonnentiere vernichtet haben. Doch im Wasser lebe::
wieder zu Tausenden die Larven, die sich erst nach
ca. dreijihrigem Réauberleben im nassen Element z:
den leichtbeschwingten, bunten Insekten verwandeln.
Wenn wir das Tumpelnetz zur Hand haben, wollen
wir versuchen, ein paar grosse Libellenlarven heraus-
zufischen. Diese nehmen wir nach Hause, setzen sie in
ein altes Konservenglas und stecken auch noch ei:
paar Schilfhalme dazu. Das Glas stellen wir an einer:
geschiitzten Ort, nicht der prallen Sonne ausgesetzt
und beobachten nun ein paar Tage lang, was sich mi-
den Libellenlarven ereignet. Wenn wir Gliick haben
werden wir erleben konnen, wie sich eines Morgen
diese oder jene der im Wasser lebenden Larven herauf-
gearbeitet hat und sich an einem Schilfhalm auf
hingte. Die Larven machen sich zum Schliipfen bereit
Oft schon nach wenigen Stunden zeigt sich auf den
Riicken der graubraunen Larve ein Riss, der sicl
immer mehr vergriossert. Aus dem hisslichen Larven
leib windet sich eine Libelle. Zunichst sind ihr:
Fligel noch zerkniillt und voller Falten. Aber bald ha:
sie Luft in die zarten Tragflichen hinausgepumpt, dic
Sonne trocknet die Fligel, und unvermittelt fliegt di-
fertige Libelle davon. Wir sind damit Zeuge einer de:
prichtigsten Umwandlungen geworden, die in der
Natur zu beobachten sind, und die wir nur noch al
Schmetterlingsziichter eindriicklicher verfolgen kénnen

Der Teich und damit jeder Wassertiimpel, ange
fangen vom Regenfass im Garten bis zum stiller
Seeufer, ist die Geburtsstitte der Stechmiicken, dic
uns am Abend, wenn wir uns bei offenem Fenste:
schlafenlegen wollen, das Dasein unertriglich machen.

Aber ganz abgesehen davon, dass uns die Stech
miicken die Nachtruhe rauben, sind diese Insektern
auch als Ubertriger gefiirchteter Krankheiten be
kannt. Die Gabelmiicken sind einmal die hauptsich
lichsten Verbreiter des Wechselfiebers, der Malaria.
einer Krankheit, die in den Tropen und Subtropen
trotz allen Erfolgen der Schadlingsbekimpfung nocl:
immer als eine der gefiirchtetsten Geisseln der Mensch
heit angesehen wird. Bei uns ist die Seuche nicht meh:
verbreitet. Ich bemerke ausdriicklich: nicht mehr
denn es war vor hundert Jahren noch anders. Es is
unserer Generation kaum bekannt, dass es vor weniger
Jahrzehnten in unseren Breiten ebenfalls Malariaherde¢
gab und dass auch die Schweiz solche Fiebergebiete



Vialariafiebermiicke. Vergrissert. ( Aus Hesse und Doflein, Tierbau
und Tierleben.)

sufzuweisen hatte. Die schweizerischen Seuchenherde
lngen vor allem an den Seen des Mittellandes und in
ion Fohntilern. Erst in der Zeit um 1870 bis 1890
¢-losch ein Herd nach dem andern. Es wire nahe-
l'2gend, anzunehmen, die Fiebermiicken wiren infolge
‘er Entwisserung der Siimpfe ausgestorben. Friiher
Latten wir in jedem Dorf die Feuerweiher, die bekannt-
ch wahre Brutstitten der Stechmiicken waren. Aber
“wellengrebel, der in Mitteleuropa Jagd auf Fieber-
miicken machte, konnte nachweisen, dass diese Insek-
‘en bei uns kaum seltener geworden sind und Prof.
-eigy berichtet in den Acta tropica (Vol. I, Nr. 1),
dass man keine Anhaltspunkte habe, was eigentlich
1 unseren Breiten zum Aussterben der Malaria ge-
iihrt habe. Es hat den Anschein, dass es das Schicksal
wieder einmal besonders gut mit uns meinte, indem es
iese Geissel von uns nahm. Ohne Zweifel haben die
~orbildlichen hygienischen Massnahmen von Dorf
:nd Stadt das ihre dazu beigetragen, diese furchtbare
“rankheit in unserem Lande zu bannen.
In unserer einheimischen Fauna wollen wir neben
“en Gabelmiicken auch die Singschnacke nicht ver-
sessen, die uns des Nachts so gemein und aufregend
»m die Ohren schwirrt, bis wir uns in einem Anfall
von Tobsucht ins Gesicht schlagen. Hier miissen wir
>sthalten, dass es nur die Miickenweibchen sind, die
uns belistigen, weil sie fir die Entwicklung ihrer
‘ier, die jetzt in ihrem Leibe reifen, Blut von Mensch
vder Tier benétigen. Wenn uns so ein Insekt anzapft,
hekommen wir die bekannten, quaddelférmigen Haut-
reaktionen. Aber es konnen aus diesen Stichen auch
rossere Unannehmlichkeiten entstehen. Sehr oft
werden Eitererreger iibertragen, die zu lebenageféihr-
‘ichen Komplikationen fiihren. Nebenbei ist die Sing-
chnake auch als Ubertrigerin der gefiirchteten
refliigelpocken- und Gefliigeldiphterie-Viren bekannt.
voch schwerer wiegt, dass die Slngechnake fur die
“bertragung der Gefliigelspirochaete, jenes gefiirch-
‘eten Vertreters der Riickfallfiebergruppe mitverant-
wortlich ist. Geradezu aufsehenerregend sind die Mit-
teilungen von Braun und Casperi, dass die Singschnake
uch Paratyphusbazillen iibertragen kann. Mit dem
Lot der Miicken oder beim Zerquetschen der Insekten
~6nnen Nahrungsmittel infiziert werden, so dass sich
die Krankheitserreger auf diese Weise in ihre Opfer
‘inschmuggeln konnen. Wenn auch die Krankheits-
ille, die auf diese Weise durch Schnaken ausgelost
rerden, nicht sehr hiufig sind, sollen wir sie doch nicht
suf die leichte Achsel nehmen. In Nord- und Siid-
amerika wird von einer unserer Singschnake nahe
‘erwandten Art die ansteckende Gehirn- und Riicken-
narkentziindung iibertragen, wie sie in der Stadt

St-Louis im Jahre 1933 zu einer verheerenden Epidemie
anwuchs.

Schon die Aufzihlung dieser Einzelheiten, die
Miicken und die iibrigen Kleintiere betreffend, die wir
auf unserer heutigen Wanderung beobachtet haben,
zeigen uns, dass wir auch die Welt dieser Kleinen nicht

ausser acht lassen sollen.
Werner Haller

Kantonale Schulnachrichten

St. Gallen.

Uzwil. Die Kreiskonferenz Toggenburg-Wil-Gossau
der st.-gallischen Sekundarlehrerkonferenz tagte nach
lingerem Unterbruch am 17. Juni wieder einmal in
Uzwil, von wo sich die Kollegen durch Bezirksfirster
Jédger aus St.Gallen in den nahen Staatswald und zu
den priachtigen Forstschulen fithren liessen. — Die
geschiftlichen Traktanden wurden im Anschluss an
die lehrreiche Exkursion im Hotel « Uzwil» erledigt.
Die Neuwahlen fanden ihre Erledigung, indem an
Stelle von Zoller, Gossau, von nun an Kollege Zoller.
Kirchberg, als Aktuar amten wird. Die Leitung der
Kreiskonferenz besorgt nach wie vor A. Guyer, Gossau.

S

Biicherschau

Kurt Gysi: Il Verbo Italiano. Logos-Verlag, Ziirich. 30
Fr. 1.70, von 10 Expl. an Fr. 1.50 plus Steuer.
Die guten Dienste, die Theo Marthalers Heftchen fiir franzo-

sische Verben (La conjugaison francaise, Logos-Verlag, Ziirich 1)

im Unterricht leisten, liessen es als wiinschenswert erscheinen,

auch fiir den Italienischunterricht ein dhnliches Hilfsmittel zu

schaffen. So ist das vorliegende Heftchen entstanden. Die Ver-
wandtschaft der italienischen und franzésischen Sprache erlaubte,

Marthalers iibersichtliche Darstellung nach dem Grundsatz

«Eine Zeitform — alle Verben» ohne weiteres zu iibernehmen.

Das Biichlein leistet jedem Italienischlernenden wertvolle Hilfe

und sei darum dem Kollegenkreis bestens empfohlen.

S. Geheftet.

Eduard Spranger: Psychologie des Jugendalters. Verlag Quelle
& Meyer, Heidelberg. 332 S. Halbleinen. DM 12.—.
Es handelt sich um die neunzehnte, mit einem Nachwort des
Verfassers versehene Auflage dieses pidagogischen Standard-
werks. -t

Kurse

In dieser Rubrik zeigen wir sdmiliche uns gemeldeten
Kurse an, die fiir unsern pidagogischen Leserkreis von Be-
lang sind.

Heinrich-Schiitz-Singwoche

Die 9. Schiitz-Singwoche unter Leitung von Walter Tappolet
findet auch dieses Jahr wieder im Chuderhiisli (Emmental)
statt, und zwar vom 3. bis 14. Oktober. Auskunft und Anmeldung
bei Tappolet, Lureiweg 19, Ziirich 8.

Pestalozzianum Ziirich Beckenbosstrasse 31/35

Ausstellung im Herrschaftshaus bis Mitte Oktober:
Die Welt- und Schweizerkarte in Vergangenheit und Gegenivart.
Im Neubau bis 16. September:
Neue Lehrmittel und Jugendbiicher aus Ost- und W est-
deutschland.

Geoffnet: 10—12 und 14—18 Uhr. Samstag und Sonntag bis
17 Uhr. Eintritt frei. Montag geschlossen.

Vom 4. bis 9. September findet in unsern Réumen der
1. Weltkongress fiir Soziologie und Staatswissenschaften
statt. Die Ausstellungen bleiben deshalb wihrend dieser Zeit
geschlossen.
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Schweizerischer Lehrerverein

Sekretariat: Beckenhofstrasse 31, Ziirich; Telephon 28 08 95
Schweiz. Lehrerkrankenkasse Telephon 26 1105

Postadresse: Postfach Ziirich 35

Camillo Bariffi,
Dr. phil, Professor am Gymnasium in Lugano, Mit-
glied des Zentralvorstandes des SLV, ist zum Direktor
der Schulen der Stadt Lugano gewihlt worden. Wir
gratulieren unserm geschatzten Mitarbeiter zu seinem
Amte und wiinschen ihm zu seiner verantwortungs-
reichen Titigkeit allen Erfolg.

Fiir den SLV: Hans Egg.
Vergabung.

Herr Hans Sauerlinder vom Verlag Sauerlinder
& Co., Aarau, hat uns in freundlicher Weise aus dem
Verlagsarchiv einige Broschiiren geschenkt, die nun
unsere etwas spiarliche Sammlung von Schriften aus
der Friihgeschichte unseres Vereins bereichern. Von
Johannes Kettiger,einem der Griinder unseres Vereins,
besitzen wir jetzt die im Jahre 1856 im Verlag Sauer-
Iinder erschienene 2. Auflage der Schrift «Wegweiser
fiir Volksschullehrer», in der damals schon eine weise
Reduktion des Lehrstoffes in den Lehrplinen und Ver-
tiefung statt Vielwissen verlangt wurde. Ein gedrucktes
Verzeichnis der Teilnehmer am «Lehrerfest» 1872 in
Aarau, das unter dem Prasidium von Augustin Keller
stattfand, zeigt in den starken Kontingenten aus fast
allen Kantonen, wie sehr der Wille zum Zusammen-
schluss zu Kollegialitit und Solidaritit in den Herzen
unserer Vorginger lebte.

Dem Verlag Sauerlinder, der durch die Heraus-
gabe des Bilderatlasses zur Geschichte mit dem SLV
zusammenarbeitet, sei hiemit seine Gabe herzlich ver-

dankt. Der Prasident des SLV.

Stifiung der Kur- und Wanderstationen

Der Morgarten-Verlag hat 13 Wanderatlanten herausgegeben,
wovon 9 zu je Fr. 550: Ziirich-Siidwest, Luzern-Ost, Basel-Sid-
west, Chur, Ziirich-Nordwest, Lugano, Bern-Siid, Kreuzlingen-
Siid, Zugerland. Ziirich-Ost Fr. 6.60, ebenso Solothurn-Ost. Thu-
nersee und Locarno je Fr. 7.70.

Diese in Leinen gebundenen Bindchen enthalten die genauen
Wegbeschreibungen mit allen Variationsméglichkeiten, die Ver-
kehrsrouten und ausserdem interessante wirtschaftliche und histo-
rische Erklirungen und farbige genaue Siegfriedkarten, worauf
alle Wanderwege klar eingezeichnet sind. Ferner sind Panoramas
und Schnitte beigegeben. Es sind ideale, handliche und #usserst
praktische Wanderbiichlein, die bei unserer Geschiftsstelle be-
zogen werden konnen. Dabei fallen 15% in unsere Stiftungs-
kasse. Das an einer dieser Wanderrouten gelegene Schloss Angen-
stein bei Aesch. Baselland, kann jederzeit gegen ein kleines
Entgelt an den Fiihrer, Herrn Imark, besichtigt werden. Doch ist
fir Schulen eine Anmeldung 1—2 Tage vorher néotig.

Der Herbst bietet auch im herrlichen Miinstertal prichtige
Wandergelegenheiten. Das Gasthaus Piz Umbrail in Sta Maria
gewihrt mit seinen echten traditionellen Biindnerstuben das
beste Standquartier. Man ist famos aufgehoben bei ausgezeich-
neter Verpflegung und missigen Preisen. Ist das Gebiet auch
weit abgelegen. lohnt es sich dennoch, diese Talschaft an der
alten Heerstrasse nach Calven, die am Rande des Nationalparks
liegt, kennen zu lernen. Das Gasthaus Piz Umbrail und deren
liebenswiirdige Gastgeber bieten die beste Garantie fiir einen
gliicklichen Ferienaufenthalt.

Die Ausweiskarte zu Fr. 2.80 bietet auch im Herbst noch
viele Moglichkeiten, ihre Vorteile auszuniitzen. Wer an die Ri-
viera oder an den Gardasee zieht, vergesse nicht, unsern Reise-
fithrer mit den guten Auslandsangaben (Fr. 3.—) mitzunehmen.
Und wer sich jetzt schon ein Ferienhiuschen oder Ferienwoh-
nung sichern will, bestelle das neue Ferienhausverzeichnis, das
Fr. 2.40 kostet.

Man wende sich an die Geschiaftsstelle: Frau C. Miiller-Walt,
Au (Rheintal).
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Mitteilung der Redaktion

In Nr. 33 der SLZ hat sich ein sinnstérender Fehler eing:
schlichen. Man nimmt heute an, dass der in romischer Zeit iiblicl -
Name fiir Winterthur: vitu-durum mit Weidenburg zu iibersetzen
sei (nicht mit Weidenberg, wie irrtiimlicherweise angegebe:
wurde).

Besuchen Sie die 4. grosse

Handarbeits ,_;4usstellung

h-rvorgegangen aus einem Weitbewerb

Veranstalterin

MONATSZEITSCHRIFT
FUR MODISCHE HANDARBEITEN

ZURICH

im Zunfthaus z. «Meise»

vom 5.—14. September 1950.
Durchgehend gedffnet von 9—21 Uhr. Samstag bis 17 Uhr.
Sonntag geschlossen.

Eintrittspreis inkl. Billettsteuer 55 Rappen.

Téglich praktische Vorfilhrungen und Anleitungen aller
Handarbeitstechniken durch diplomierte Handarbeits-
lehrerin sowie des LANA-Handstrickapparates.

Eine Bitte an die Handarbeitsiehrerinnen: Falls Sie
mit Ihrer Klasse die reichhaltige Ausstellung zu be-
suchen wiinschen, bitten wir um Voranmeldung
Telephon (051) 237744

Fir gefiihrte Schulklassen Eintritt frei.

Junger Gymnasialichrer

(Deutsch, Geschichte, Geographie)
mit franzésischem Sprachdiplom der Universitdt Paris, lidngere
Zeit im Lehramt titig, sucht Anstellung an Mittelschule.

Offerten unter Chiffre SL 251 Z an die Administration der Schwei-
zerischen Lehrerzeitung, Postfach Ziirich 1.

Staatliche Pestalozzistiftung Olsberg

Auf 1. Oktober-ist die

Lehrstelle
an der Elementarabteilung

neu zu besetzen. Ficheraustausch moglich.

Verlangt wird: Primarlehrer, moéglichst heilpddagogisch
gebildet oder mit besonderem Interesse fiir schwer-
erziehbare Knaben; Handfertigkeitsunterricht, Freizeit-
beschéftigung, Mithilfe bei prakt. Arbeit.

Geboten wird: Anfangslohn von ca. 500 Fr. netto nebst
freier Station und Wische. Geregelte Freizeit und Fe-
rien. Selbstidndiger Wirkungskreis.

Anmeldungen mit kurzem Lebenslauf und liickenlosen
Zeugnissen richte man bis 9. September an den Vor-
steher: Herrn W. H. Wirz, Olsberg b. Rheinfelden. 240




An der Aargauischen Kantonsschule ist auf Beginn des
Winter-Halbjahres 1950/51 (Ende Oktober) eine

Hilfslehrerstelle fir Biologie

zu besetzen, eventuell in Verbindung mit einem anderen
Fach. Stundenzahl: Winter 12—14. Die Stelle kann mit einer
Assistentenstelle am Museum fiir Natur- und Heimatkunde
verbunden werden.

Anmeldungen mit Beilage der Ausweise sind bis 8. Septem-
ber 1950 an die Erziehungsdirektion des Kantons Aargau
einzureichen. 250

Tochterschule der Stadt Zirich

Die Gemeinde Maienfeld sucht infolge Demission
des bisherigen Inhabers auf Beginn des Winterseme-
sters (anfangs Oktober) einen P 11725 Ch

Sekundarlehrer

Schuldauer 38 Wochen. Bewerber sind gebeten, ihre
Anmeldungen mit den notwendigen Ausweisen bis
6. September an den Prasidenfen des Schulrates zu
richien. 254

Schulrai Maienfeld.

Staatliches Erziehungsheim Kehrsatz
Stellenausschreibung

Die stelle einer Lehrerin

wird zur definitiven Besetzung ausgeschrieben. Stellen-

antritt: 1. November 1950.

Besoldung: Fr. 5400.— bis Fr. 7680.— plus geltende Teue-
rungszulage von gegenwartig 32 % der Barbesol-
dung. Abzug fiir freie Station Fr. 1620.—.

Bewerberinnen wollen sich bis 11. September 1950 bei
der unterzeichneten Direktion schriftlich anmelden.

Bern, den 24. August 1950.

Direktion des Fiirsorgewesens
252 des Kantons Bern.

Offene Lehrstelle

An der Handelsabteilung der Tochterschule ist eine
Lehrstelle fiir

Naturwissenschafien
(Biologie, Chemie, Warenkunde)

auf Beginn des Schuljahres 1951/52 zu besetzen.

Jahresbesoldung fiir Lehrer Fr. 12 444.— bis Fr. 16 992.—,
fiir Lehrerinnen Fr.10 848 bis Fr.14892.—, Teuerungs-
zulage inbegriffen. Wochentliche Pflichtstundenzahl fiir
Lehrer 25, fiir Lehrerinnen 22. Die zur Wahl vorgeschla-
gene Lehrkraft hat sich einer vertrauensédrztlichen Un-
tersuchung zu unterziehen. Die gewéhlte Lehrkraft ist
verpilichtet, in der Stadt Ziirich Wohnsitz zu nehmen.
Fir minnliche Bewerber ist der Beitritt zur Zusatzver-
sicherung fiir Lehrer der stddtischen Versicherungskasse
obligatorisch.

Bewerber und Bewerberinnen, die sich iiber ein abge-
schlossenes Hochschulstudium (Diplom fiir das hdhere
Lehramt) und ausreichende Lehrpraxis ausweisen kon-
nen, haben ihre Anmeldung samt kurzem handschrift-
lichem Lebenslauf unter Beniitzung des vorgeschriebe-
nen Formulars bis zum 23. September 1950 mit der Auf-
schrift «Lehrstelle fiir Naturwissenschaften an der Han-
delsschule» an den Schulvorstand der Stadt Ziirich,
Amtshaus III, Postfach 913, Ziirich 1, zu richten.

Anmeldeformulare sind beim Rektorat der Handels-
schule, Gottfried-Keller-Schulhaus, Minervastirasse 14,
zu beziehen.

257 Der Vorstand des Schulamtes.

Tochterschule der Stadt Zirich

Stellenausschreibung

Auf Beginn des Schuljahres 1951/52 werden an der Pri-
marschule ARBON zufolge Pensionierungen und Ver-
mehrung der Schiilerzahlen

4 Lehrstellen

zur Besetzung frei. 249
Bewerbungen sind unter Beilage der Fihigkeitsausweise
und eventueller Inspektionsberichte mit Angabe des
Alters und der bisherigen Tatigkeit bis spidtestens Mitte
September 1950 an das Schulsekretariat Arbon zu rich-
ten. Giiltige Stundenpline der jetzigen Lehrstellen sind
beizufiligen. Perstnliche Besuche bitten wir zu unter-
lassen.

Anstellungsverhiltnisse geméiss Dienst- und Gehalts-
ordnung zuzliglich Teuerungszulagen. Aufnahme in die
stddtische Penisonskasse nach vorangegangener A&rzt-
licher Untersuchung und Befund.

Arbon, den 23. August 1950.
Schulsekretarariat.

Offene Lehrstelle

An der Handelsabteilung der Tochterschule ist eine
Lehrstelle fiir 258

Schreibfdcher

auf Beginn des Schuljahres 1951/52 zu besetzen. Der
Lehrauftrag umfasst deutsche, franzosische und eng-
lische, wenn moglich auch italienische Stenographie und
Maschinenschreiben, eventuell Kalligraphie.

Jahresbesoldung fiir Lehrer Fr. 11 532.— bis Fr. 15 240.—,
fir Lehrerinnen Fr. 10 188.— bis Fr. 13 560.—, Teuerungs-
zulage inbegriffen. Wochentliche Pflichtstundenzahl fiir
Lehrer 28, fiir Lehrerinnen 25. Die zur Wahl vorgeschla-
gene Lehrkraft hat sich einer vertrauensirztlichen Un-
tersuchung zu unterziehen. Die gewihlte Lehrkraft ist
verpflichtet, in der Stadt Ziirich Wohnsitz zu nehmen.
Filir ménnliche Bewerber ist der Beitritt zur Zusatz-
versicherung fiir Lehrer der stddtischen Versicherungs-
kasse obligatorisch.

In Betracht kommen nur Bewerber(innen), die das Ste-
nographielehrerdiplom des Schweizerischen Stenogra-
phenvereins und das Lehrpatent fiir Maschinenschrei-
ben, ausgestellt vom Schweizerischen Kaufminnischen
Verein, besitzen, oder in der Lage sind, in kurzer Frist
zu erwerben.

Die Bewerber(innen) werden ersucht, ihre Anmeldung
samt kurzem handschriftlichem Lebenslauf wunter
Beniitzung des vorgeschriebenen Formulars bis zum
23. September 1950 mit der Aufschrift <Lehrstelle fiir
Schrefofdcher» an der Handelsschule» an den Schul-
vorstand der Stadt Ziirich, Amtshaus III, Postfach 913,
Ziirich 1, zu richten. ¥ .

Anmeldeformulare sind beim Rektorat der Handels-
schule, Gottfried-Keller-Schulhaus, Minervastrasse 14,
zu beziehen.

Der Vorstand des Schulamtes.
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Das Knabeninstitut Herisau sucht auf Ende Septem-
ber 1950 255

Primar- oder Sekundarlehrer

eventuell Lehrerin

sprachlicher Richtung. Fdcheraustausch mdglich.
Anmeldungen erbeten an den Vorsteher Karl Schmid.

Gesucht fiir guteingefiihrtes Knabeninstitut in der deut-

schen Schweiz 253
Teilhaber

eventuell spidter Kdufer. Besonders geeignet fiir initia-
tives Lehrer-Ehepaar.

Offerten unter Chiffre N 70381 G an Publicitas, St. Gallen.

Neues Ferienheim
Valbella-Lenzerheide

steht Schulen und Lagern ab 1. Januar 1951 fir Winter- und

Sommerbetrieb zur Verfigung. 256
Nahere Auskunft erteilt:

A. Landolt, Jugendsekretar, Mannedorf, Telephon 051/ 9296 95

an schonster Lage in

«<Wyherhaus> Klosters=Dorf

Frei fiur Klassenlager, Standort fiir Schulreisen. — Aus-
kunft durch H. Tanner, Steinstr. 5. Dietikon, Tel. 918268
248

~
J

Krampfadernstrimpfe

Verlangen Sie Prospekie
und Masskarte
Leibbinden, Gummiwéarmefla-
schen, Heizkissen, Sanifdis-

und Gummiwaren
s = Bank Prokredit, Ziirich
E. Schwaégler, vorm. p. Hibscher St. Peterstr, 16 OFA 197

Ziirich, Seefeldsir.4 P249Z \l J

DARLEHEN

ohne Biirgen

Rasch und einfach, seriése Be-

dingungen, absolute Diskre-

tion, bei der altbewdhrten
Vertrauensfirma

wasserhell
durch alle Papeterien erhiltlich.

BRINER+CO. STGALLEN

RORSCHACH Tek (071 4.14.07

7
TAME lehrt gut und rasch!

Seine bekannten Schulen lehren seit 30 Jahren eine
SPRACHE in 2 Monaten (Sprachdiplom in 3) und Handel
mit Diplom in 6. Staatsstellen in 4 Mon. (durch Fernunter-
richt in 6 Monaten). 3

Ecoles TAME, Luzern, Ziirich, Limmaiquai 30, Neu-
chatel, Fribourg, Bellinzona, Sion, St. Gallen.

Institut ;" Rosenberg e« -.n) S§t. Gall
Knabenlandschulhear?m in stérkender Hahenglandschaﬂ iber i. a en

Alle Schulstufen. Real-, Gymnasial- und Handelsabteilung. Maturititsprifung im Institut
selbst. Vorbereitung auf Handelshachschule, E. T, H. und Universitat. Engl. und amerikan.
Maturitdtsprifungen (im Institut). Einziges Institut mit staatl. Sprachkursen. Offiz. franz.
und engl. Sprachdiplome der Universitéten Nancy und Cambridge. Spez. Schulheim fiir
Jingere. Individualisierung in bewegl. Kleinklassen. — Lehrerbesuche willkommen.
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ALLES zum _ /M ALEN

und ZEICHNEN

Japan-Papiere fir Holz- und Linolschnitt
Farben fiir Stoff-Bemalung

COURVOISIER Sohn
Hutgasse 19 BASEL Telephon 44928

e \ < rein und leuchtend im Ton

und sehr ergiebig im Gebrauch.

de Modelle sind lieferbar:

Wasserfarben:

66 DM/6 mit 6 kleinen Schaichen *
66 DM/12 mit 12 kieinen Schaichen *

65 S/6 mit 8 grossen Schiichen *
65 S/12 mit 12 grossen Schaichen *
~ Deckfarben:

735 DM/6 mit 6 grossen Schiichen *
735 DM/12 mit 12 grossen Schaichen *

* und sine Tube Weiss

3 - Farben sind leicht [Sslich,

Der Weg zu einem
schonen Heim
fubrf uber Simmen

E
Maobelwerkstatten TRAUGOTT SIMMEN & CIE. A.G. |
Brugg, Tel. 417 11, Zirich Tel. 256990, lausanne Tel 222992

Neuzeitliche Schulmobel

® solid
® bequem
® formschén

@® zweck-
massig

Basler Eisenmobelfabrik A.-G., Sissach

vorm. Th. Breunlin & Co. Telephon (061) 74461




Patent angemeldet

Immer noch ist das schéne
Holzmdbel, mit handwerk-
lichem Kdnnen praktisch
und solid hergestelit,
angenehm und gibt jedem
Raum eine behagliche,
warme Stimmung.

Der neue Schultisch

THOBLO

ist ganz in Holz konstruiert,

vermittelst einfacher,
unsichtbarer Mechanik in der Hohe verstellbar und kann so
den verschiedenen Grdssenverhéltnissen und Schulklassen
individuell angepasst werden. Er ist in der Preislage dusserst
giinstig und entspricht bestimmt lhren Wiinschen nach einem
wohnlichen Schulzimmer. Dazupassende Stihle ebenfalls in
der Hohe verstellbar, sowie stilgerechtes Lehrerpult. Verlangen
Sie bitte Katalog und Offerten oder besichtigen Sie den
THOBLO beim Hersteller

FERD. THOMA JONA

Telephon 055 /21547

THOBLO scine Vorteile:

1. In der Hohe verstellbar;
einfache, unsichtbare Mechanik

2. Horizontal und schrég verstellbares
Tischbiatt

3. Platz zum Aufbewahren
der Schultornister oder Mappen

4. Abgeschlossenes Fach fir die
Schulmaterialien

5. Solider Fuss, keine Kippgefahr

Mébel- und Innenausbau

mit reinem Fruchtsaft und dem gehalt-
vollen Schenkenberger Mineralwasser.

Verlangen Sie AGIS auch im Gastlokal!

e beressants

Vervielfaitigungsstempel

Postfach 135
Ziirich 25

Verlangen Sie den Stempel zur Probe,

bei Riicksendung oder Bezahlung innert
acht Tagen. Bei Bestellung bitte Farbe

angeben.

COBIWE

das ideale Episkop
far Schulen

Keine teuren Diapositive!

Jedes Bild, ob schwarz oder
farbig, lose oder aus Bichern,
wird prachtig hell wiedergege-
ben mit ca. 5- bis 20facher Ver-
grdosserung. (P 8218 Ch.)
Verlangen Sie bitte Prospekt
vom Fabrikanten:

Carl Conrad, Chur

Opt. Priz. Mechan. Werkstitte
Bahnhofstrasse 8

Der Soennecken Schilerhalter
ist Schweizer Fabrikat

Nr. 104
Fr. 17.50

Nr. 105
mit den
Spitzen
S13,S 14
S19,S25
S26

Fr. 19.50

IIT
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Hier Jinden Sie . ..

DIE GUTEN HOTELS, PENSIONEN UND RESTAURANTS

AARGAU — '

ST. GALLEN
@
IN ST.GALLEN
empfiehlt sich fiir prima Patisserie, Glace, erstklassige
kalte und warme Kiiche — diverse Weine und Biere
CAFE KRANZLIN, Unionplatz, Telephon 2 36 84
[ L 3

Seilbahn Ragaz-Wartenstein
Die Aussicht vom Wartenstein auf Bad Ragaz, Sargans
und die Biindner Herrschaft ist genussreich und instruktiv
und wird jedem Kind in lebendiger Erinnerung bleiben.

Hotel Wartenstein

Der schone Ausflugspunkt im St.-Galler Oberland. Den
Schulen und Vereinen empfohlen auf dem Rickweg von
der Tamina-Schiucht. Gutes und reichliches Essen.

Oﬂringen Kurhaus Bad Lauterbach

Grosser schattiger Garten und schéner Saal, empfiehlt sich der Lehrer-
schaft, den Schulen und Vereinen bestens. Spez:alltat Bureschinken ung
Speck. Familie Hans Bannholzer, Tel. 062 /73554

BASEL

i &

Die Spielwiese der Birsigthalbahn

ob der Kehlgrabenschlucht — ein Paradies
der Frohlichkeit und des ungestérten Spiels

Sonnfags Abfahrf der Ziige ab Heuwage alle 30 Minufen

K 86838 B Neue Direktion: W. Trésch-Gafner.
. . Schinenhoden
Dhze <Hetbstferion in Wildhaus

Ruhige, sonnige Lage, Zimmer m. fl. Wasser. Vorziigliche Verpfle-
gung, Waldnihe. Aufenthaltsriume. Sonnenterrasse u. Liegewiese.
Zimmer ab Fr. 10.—. Prospekte.

OFA 4376 Sch Fam. Decurtins. Tel. (074) 7 41 03.

SCHAFFHAUSEN

Unsere Schuilreise
geht dieses Jahr mit der mit Dampf betriebenen
Waldenburgerbahn
ins (OFA 1435 A)

Bolchen- und Passwanggebiet und nach Langenbruck

Direkt am Rheinfall

gut und preiswert
im Rest. Schloss Laufen

Essen!

Tel. Schafth. 053 /52296

ZURICH
Restaurant zum <Bergwerk-  Buchs ZH

10 Minuten vom Dorf Buchs am Wege zur Hochwacht. Besichtigung des
interessanten Quarzsand-Bergwerkes. Dauer zirka 20 Minuten, mit Fiih-
rung. Schénes, geraumiges Gastlokal. Grosse, schattige Gartenwirtschaft.
Bauernspezialitaten. Es empfiehit sich h&éfl. Fam. Wetzel, Tel. 944222

MEILEN Hetel Lowen

Nadist der Fahre. Altrenomm., guigefiithrtes Haus. Gr. und kL Sale fir Vereine
und Gesellschaften, Schulausfliige und Hodzeiten. Erstkl. Kiiche und Keller.
Prachtiger Garten, direkt am See, Stallungen. Tel. 9273 02. Frau Pfenninger.

a )
In ZURIBI‘I R GuSTINERHOF

St. Peterstrasse 8 Ao o) e

o DAVCS PLAT P )

2 Min. vom Bahnhof
GEPFLEGTE ALKOHOLFREIE HOTEL-RESTAURANTS

an zentraler Lage. Gut eingerichtete Zimmer und
behagliche Aufenthaltsrdume. Jahresbetriebe

Leitung: Schweizer Verband Volksdienst

S s

=—— VIERWALDSTATTERSEE —

wotet Paradies

WEGGIS

.,Der nahe Siden"

Pension ab Fr. 13.50 pro Tag.
Pauschal ab Fr. 108.— pro Woche

Besitzer H. Huber, Tel. (041)7323"

Schone Herbstferien am Thunersee!
P1510Y

Pension Eden und Elisabeth, Gunten

Pensionspreis pro Tag Fr. 13.— bis 14.—

WENGEN Hotel Eiger und Bahnhofbufizt

Ruhiges, komfortables Haus in zentraler Lage. Pension ab Fr. 14.—, pau-
schal ab Fr.112.—. Sehr giinstige Lokale und giinstige Preise fiir Schulen
und Gesellschaften. Familie Fuchs-Gertsch. Tel.34132

WALLIS
Montana-Vermala pewsion ciinigue PRINEROSE

Ruhiges und schén gelegenes Haus fiir Erholungsbediirftige und Ferien-
gaste, auf sonnenreichster Héhenstation der Schweiz. Preise Fr. 9.— bis
12.—. Frihling und Herbst Ermassigung. Erkrankie der Atmungsorgzne
haben absolut keinen Zutritt.

[

v o

AG. F hrifran: Vi

log & Buchdruck

i, Zorich
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'ine Gemeinschaftsarbeit

catstanden in einer thurgauischen Sekundarschule

Zielsetzung, Leitgedanken. Erreichung eines Zieles
<urch gemeinsames Bemiihen: was dem Einzelnen
~icht méglich ist, bringt die Gesamtheit zustande.
"reie Betidtigung der Phantasie, des Gemiites, Gewihr-
‘~istung individueller Ausdrucksweise, aber dabei doch

‘nterordnung unter gemeinsame Gesichtspunkte, die
-chschon aus derWahl des zu bearbeitenden Objektes er-
~eben. Interesse und Lust an der Arbeit und die Méglich-
:eit, auch andern durch ein bescheidenes Werk Freude
‘u bereiten. Weckung des #sthetischen Empfindens.

Wahl des Gegenstandes. Frithere Klassen haben sich
chon an #hnlichen Arbeiten versucht. Knaben:
‘oldatenzug in alter Zeit, wihrend des Krieges: mar-
chierende Schweizer Truppen. Midchen: Dorfstrasse,
schulreise, Umzug an einem Jodlerfest. Figuren,
Hduser, Biume usw. wurden aus schwarzem oder
‘arbigem Papier geschnitten und auf lange Papierstrei-
en aufgeklebt (Friese), wobei jeder Schiiler fiir eine
.der mehrere Figuren verantwortlich war. In einer
ladchenklasse (3.Sekundarschule) entsteht derWunsch,
stwas Ahnliches zu schaffen. Der Lehrer schligt eine
:orperhafte, dreidimensionale Arbeit vor. Sie muss
lie Eigenschaft haben, jeder Schiilerin eine ganz be-
-timmte Teilaufgabe zuweisen zu konnen. Was eignet
ich? Etwas recht Naheliegendes: Die Familie. Was
iir Personen konnen dargestellt werden? In gemein-
-amer Beratung werden gefunden: eine Gruppe am
[isch mit Vater, Mutter, Sohn, Midchen (Tatigkeiten:
‘esen, stiicken, trinken, schreiben), eine andere mit
der erzahlenden Grossmutter und zuhérenden Kindern.
Jedes der vierzehn Maidchen iibernimmt die Aus-
{ihrung einer Figur und gewisse Nebenarbeiten (Vor-
aange, Tischdecke usw.). In einer gemischten Klasse
viirden sich wohl die Knaben als Handwerker be-
tatigen (Schreiner, Ofenbauer). So aber iibernimmt
ler Lehrer ihre Arbeiten.

Ausfiihrung. Modellieren der Képfe aus Papierbrei,
wus Kartonfabrik bezogen (Ersatz: in Wasser einge-
veichtes Zeitungspapier). Dem Brei wird ein billiger
Leim (z. B. Fischkleister) zugesetzt. Das Schwinden
der Kopfe beim Trocknen muss in Betracht gezogen,
die Grosse der Figuren zum vornherein festgelegt wer-
den. Das Modellieren fillt nicht allen leicht, da hierin
<eine Ubungen vorausgegangen sind. Um belde Hinde
rei zu haben, setzen wir den Papierklumpen auf das
“nde eines in eine leere Flasche gesteckten Stabes (bei
Kasperlikgpfen entstiinde auf diese Weise die Hshlung
‘ir den sie bewegenden Finger). Zugeschnittene Spéne
<6nnen als Modellierholzer die arbeitenden Finger
nterstiitzen. Mit Absicht wird auf einen Uberzug der
Kopfe mit glattem Papier verzichtet, um das reizvolle
Spiel von Licht und Schatten auf der rauhen Obexfliche
nicht zu beeintrichtigen. Nachdem Trocknen Bemalung
der Kopfe mit Wasserfarben.

Biegsamer Draht (Reiswellendraht), mit einem Ende
‘n ein enges, in Hals und Kopf gebohrtes Loch gesteckt,
und zur Verstirkung zusammengedreht oder mit an-
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derem umwunden, ergibt das Geriist des Korpers und
erlaubt, thm nach der Bekleidung die gewiinschte
Stellung zu geben. Umwinden des Drahtgeriistes mit
Stoffresten, Watte und dergleichen [«Kérperfiille»].
Die Kleidchen, Teppiche, Vorhinge werden zu Hause
angefertigt. In Zweifelsfillen Beratung durch Arbeits-
lehrerin; auch dies bedeutet sinnvolle Zusammenarbeit.

Die stehenden Figuren werden durch Drahtstiitzen,
deren zugespitzte Enden in den Boden (Pavatexplatte)
eingesteckt werden konnen, und durch Stecknadeln
aufrecht gehalten. Winde (Pavatex) durch Blech-
winkel verbunden. (Weiteres notwendiges Material:
Zigarrenkistchen zu Biifett, Waldreben («Nielen») zu
Stuhllehnen, Stempel aus Karton, Kork, Kartoffel zum
Aufdriicken eines Musters auf die Ofenkacheln)

Grosste Liange der Stube 1,50 m, Breite ca. 80 cm.
Sie lisst sich rasch aufstellen und abbrechen.

Zeitaufwand : Die Zeichenstunden (wochentlichll,
Stunde) von ungefihr zwei Monaten, daneben die zu
Hause aufgewendete Zeit.

Erfahrungen. Die Schiilerinnen sind mit Interesse
und Liebe bei der Sache. Sie miissen sich Rechenschaft
geben iiber die dsthetischen Belange ihrer Arbeit. Sie
lernen sinnvolles Zusammenwirken, freuen sich iiber
ihren Beitrag zum Gesamtwerk, anerkennen aber auch
die Leistungen anderer. Einsetzen zugunsten von Mit-
schiilerinnen hinsichtlich der Ordnung am Arbeltsplatz
und Ubernahme von Arbeiten erscheinen ihnen ein-
leuchtender und selbstversténdlicher. Genaue Beobach-
tung kommt zu ihrem Recht. =St
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Richard Ott: <Urbild der Seele-
Malereien von Kindern
Eine Buchbesprechung

Das Werk umfasst 16 farbige Tafeln und 8 Tafeln in Schwarz-
Weiss-Reproduktion, alle etwas weniger gross als A4; dazu kom-
men 12 Zeichnungen und 32 Seiten Text. Preis Fr. 37.50.

Das Buch spielt in der gegenwirtigen kunstpddagogischen
Diskussion in Deutschland eine derart wichtige Rolle, dass eine
eingehende Kkritische Wirdigung angezeigt scheint. Vgl. auch den

Bericht iliber den Kunstpddagogischen Kongress in Fulda in Nr. 1
von «Zeichnen und Gestalten», Januar 1950. Red.

1

Ott setzt sich mit seiner Arbeit zum Ziel, die Diskussion um
die Grundlagenforschung anhand der kiinstlerischen Produktion des
aussergewohnlichen Kindes wieder zu beleben. Deshalb werden nur
die Leistungen des aussergewohnlichen Kindes herangezogen.
Hartlaub wird zitiert: « Nur das aussergewohnliche Kind ist im-
stande, zu kiinden. was recht eigentlich kindsgemiss ist.» Zum
Gliick gibt uns Ott eine Definition des aussergewohnlichen Kindes,
die einiges fiir sich hat, die im Widerspruch steht zur Auffassung
der grossen Mehrzahl der Lehrer, die Zeichenlehrer nicht ausge-
nommen, und deshalb wenige verleiten diirfte, mit diesen ausser-
gewdhnlichen Kindern ein ungesundes Wesen zu treiben:

«Das aussergewohnliche Kind fillt meist nicht durch zeichne-
rische Begabung, Geschicklichkeit oder Intelligenz auf. Ott nennt
spiter diese Schiiler .kleine Blender‘, die man frith ermuntert,
kiinstlerische Berufe zu ergreifen, vor allem auch den des Zeichen-
lehrers, in welcher Eigenschaft sie dazu beitragen, dass der Zu-
strom Gleichgesinnter nicht abreisst. Das allenthalben bemerkte
Absinken des kiinstlerischen Niveaus sei, aus dieser Perspektive
gesehen, kein Ritsel mehr. Ott legt Wert darauf, zu betonen, dass
die Mappe kein Beispiel solch zeichnerischen Kénnens enthalte.
Es findet sich unter jenen nur sehr selten, schon gar nicht unter
den zeichnenden und malenden Wunderkindern. Meist ist es das
stille, ungeschickte oder gedriickie Kind, dem die Schule in ihrer heu-
tigen Gestalt keine Ausdrucks- und Entwicklungsméglichkeiten
gibt.» Wir bedauern an dieser Definition, dass nicht auch positiv
auf die Zartheit der Empfindung oder das ebenmiissige Erfiilltsein
der Form mit Empfindung als MaBstab hingewiesen ist. Wir ver-
merken, dass diese Einstellung sich im Widerspruch befindet zu
dem im Vorwort von Dozent Dr. Walter Winkler genannten Ziel
Otts, «bei jedem einzelnen Kinde die spezifischen Entwicklungs-
moglichkeiten freizulegen und zur Entfaltung zu bringen», womit
mit Recht auf das Vorhandensein verschiedener Begabungen hin-
gewiesen ist. Levinstein machte schon vor bald 50 Jahren auf die
beiden wichtigsten Begabungen aufmerksam: «Ich habe sogar mit
Gewissheit beobachtet, dass, mit ganz wenigen Ausnahmen, die-
jenigen Schiiler, welche die besten Zeichnungen machten, im wis-
senschaftlichen Unterricht die besten waren, dass sie diejenigen
waren, die am besten dachten und wiedergaben . .. Im spiteren
Leben jedoch zeigt es sich oft, dass die stirksten und originellsten
Kiinstler in der Schule wenig ruhmreich waren.»

Zur Definition des aussergewdhnlichen, kiinstlerisch begabten
Kindes fiigt Ott die Definition der Kunst — er nennt sie nicht aus-
sergewohnlich —: Kénnen ist kein Kriterium fiir Kunst; denn sie
ist ein Sein. Kunst bedeutet Offenbarung des Zeitlosen. Kind und
Kunst vereint ein In-sich-tragen der Zeitlosigkeit (dazu steht in
Widerspruch das Verlangen aller Kinder, gross und erwachsen zu
werden). Die Schule verlegt mit schulmeisterlichem Drill und der
iiberholten Forderung nach Handwerklich-Gekonntem dem Kind
den Weg zu sich selbst. Diesen Weg beschreiten zu diirfen ist des
Kindes gegenwirtiges Gliick. Wir fassen Kunst im neueren Sinn
als belebte Ruhe im Spannungsbogen von Erregtsein und Gelas-
senheit auf. Im Untétigsein vollendet sich die Kunst. Eine Erzie-
hung, die sich des Mittels und des Prinzips der Kunst bedient,
kann ihre Aufgabe nur darin erblicken, das Kind zum Untiitigsein
fahig zu machen, was praktisch mit der Verlangsamung der Ent-
wicklung und der Begiinstigung des Reifungsvorganges zusammen-
félli. Ott kann leicht missverstanden werden. Wir z. B. lehnen seine
Forderung ab, Malen und Zeichnen sollten nicht Arbeit fiir das
Kind sein, sondern Erholung von den Anstrengungen der Schule,
stimmen ihm aber zu, wo es ihm um Verinnerlichung und Verbun-
denbleiben mit den Kriften des Unbewussten zu tun ist. Aussere
Gelassenheit kann inneres Wachstum bedeuten, dussere Erregung
innerer Stillstand. Mit Recht betont Ott, dass die Basis zur Verar-
beitung der Kulturgiiter im Kiinstlerischen liege. Das Kind kann
die dargebotenen Kulturgiiter aufnehmen, aber nicht verarbeiten.
Um ein Wachsen von innen her zu begiinstigen, sind oft verhirtete
dussere Strukturen des bildhaften Ausdruckes zu zerstéren.

Dazu ist die Mitarbeit des Kiinstlers notwendig. Er verfiigt iiber
die psychische Ausstrahlung, die belebt und zerstort, und kann die
kiinstlerischen Energien des Kindes zu gestaltenden Kriften zu-
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sammenfiihren. Kiinstler oder kiinstlerische Menschen haben den
Kunstunterricht zu leiten: vorher wird die Schulhaus-Atmosphir:
nicht weichen. Die Zeichenlehrer nennt Ott einmal «die Kunst-
spiesser im kleinen Format». Der Unterricht des Kiinstlers hat
kein Ziel; nur des Kindes gegenwirtiges Gliick ist Sinn seine:
Unterrichtes.

2

Ein wesentlicher Teil des Werkes von Ott gilt der

Auseinanderseizung mit dem psychogenetischen Grundgesetz,

d. h. mit der Richtung Kornmann-Britsch, obschon beide Namen
nie genannt sind, selbst nicht in dem sonst vorziiglichen Uberblick
iiber die wichtigste, sich damit beschiéftigende Literatur (51/,Gross
seiten der Anmerkungen). Das psychogenetische Grundgeset:
sagt, dass die Entwicklung des menschlichen Individuums vom
Embryo iiber die verschiedenen Kindheitsstufen zum Erwachse-
nen (Ontogenese) in mancher Beziehung in abgekiirzter Form di
Stammesgeschichte (Phylogenese) wiederholt. Ott will es bei der
Erforschung des kiinstlerischen Ausdruckes des Kindes und de:
Autodidakten nicht bestiitigt gefunden haben. Nicht ganz zu Un-
recht befiirchtet er von solchen Regeln einen dogmatischen Zwang.
eine Gefahr fiir die unvoreingenommene Beobachtung. Als z. B
Richard Rothe bei uns vor 20 Jahren die Entwicklungsstufen von
Britsch dozierte (Richtungsunterscheidung, Richtungsdifferenzie-
rung, Richtungsverinderlichkeit — Bewegung), trieb es Lehrer
mit ihren Schiilern méglichst rasch die dritte Stufe (Baum im
Wind, gehendes Pferd) zu erreichen.

Der Streit geht im wesentlichen darum, dass man fiir die phy-
sioplastischen Héhlenzeichnungen (Altamira, Spanien) des Stein
zeitmenschen beim Kinde keine Parallele nachweisen kann. Be
kanntlich folgt bei ihm auf das Gekritzel gleich die sogenannt:
ideographische Stufe (Schemastufe). Etwas merkwiirdig sucht Ott
das Wirksamsein eines psychogenetischen Grundgesetzes zu wider
legen. Er vergleicht die Malerei eines Sechzehnjihrigen und dic
Zeichnung eines Zwélfjihrigen, zwel gegensiitzliche Ausdrucks-
formen und zwei verschiedene Altersstufen. Beide erweisen sich in
dem ihrer Begabung polaren Ausdruck als hilflos; der malerische
und zeichnerische Ausdruck steht bei beiden auf ganz verschiede-
ner Héhe. Diese offenbaren Spezialbegabungen sind fiir Ott eir
Beweis gegen das psychogenetische Grundgesetz. Ferner will Ot
in einer Klasse von Elfjihrigen vorwiegend zarten, empfindsamer
Malereien mit reicher Nuancierung, in einer Klasse von Dreizehn-
jahrigen vorwiegend brutalen, burlesken begegnet sein. Er schliesst
daraus, dass jiingere Kinder iiber ein feineres Farbdifferenzierungs-
Vermigen verfiigen als dliere, und behauptet, man hitte den
Kinde Liebe zu bunten und grellen Farben angedichtet und zer-
stére die ersten Keime eines in der Anlage bereits wundervoller
Empfindungslebens. Diesen Nachweis bleibt er fiir die Dreizehn-
jdhrigen schuldig: dann fallen Fiinf- bis Achtjihrige durch bunte.
grelle Farben auf und nicht Elf- bis Dreizehnjihrige.

Es ist natiirlich ein Unfug, wenn man, wie Ott behauptet, den
Sextaner dem #gyptischen Kiinstler gleichsetzt, aber auch Ott
nimmt den Entwicklungs-Parallelismus (Ontogenes-Phylogenese)
viel zu wortlich und wendet ihn in seiner Bestreitung nicht wenige:
schematisch an. Wer z. B. anhand von Wetthewerbsarbeiten die
Entwicklung vom Kindergarten bis zum Gymnasium auf breite:
Basis immer wieder erlebt hat, dem wurden die verschiedenen
Ausdruckstypen und die grosse Ungleichheit im Tempo der Ent-
wicklung bis zur Moglichkeit des Verharrens auf einer Friihstufc
zu einer selbstverstindlichen Erscheinung. Wie ungleich in
Tempo vollzieht sich doch auch das kérperliche Wachstum ode
der Ablauf der Pubertit. Die individuelle Variation dringt sicl
neben der Altersentwicklung direkt auf. Diese individuelle Varia-
tion (zeichnerische, malerische, plastische Begabung) gab und
gibt es auf allen Stufen der Phylogenese und der Ontogenese.

Wie die ganze bisherige Erforschung der Kinderzeichnung
bleibt auch Ott im blossen dusseren Formenvergleich stecken.
Man stellt die Begriffe physiographisch, physioplastisch und ideo
graphisch, ideoplastisch, Naturbild und Begriffshild, Schemastuf:
und Silhouettenstufe einander gegeniiber, ohne auf die Vorging:
einzugehen, welche die Formen bedingen. Man treibt Morpholo-
gie statt Formbiologie. Erst das Verstindnis dieser Vorgiinge, de:
Vergleich der die Formen bedingenden Kriifte, ergibt die Méglich
keit, die Beziehungen zwischen Ontogenese und Phylogenese auf
zuhellen. Die tiefere Erforschung der Kinderzeichnung beginnt ersi.
Ott ist daran mit seiner Erforschung des kiinstlerischen Aus
druckes des Kindes beteiligt.

Ott glaubt nicht, dass sich das psychogenetische Grundgeset:
praktisch anwenden lisst. Vitale Vorginge diirften nicht in ein
Denkschema eingezwiingt werden. Hier stehen wir am entschei-
denden Punkt der Auseinandersetzung. Mit der praktischen An-
wendung meint Ott die ganze Theorie von Gustav Britsch, die mit
der Schule unseres Landsmannes Egon Kornmann ihren Einzu¢
vor allem in die deutschen Schulen gehalten hat. Thre sehr starke
Verbreitung lasst die Vehemenz des Angriffes von Ott verstiindli-
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cher erscheinen. In der Schweiz vermochte sie nie recht Fuss zu
{assen. Ihr bedeutendster Vertreter, Kollege Jakob Weidmann,
wfolgte sie nie dogmatisch. Am reinsten tritt sie uns vielleicht in
Jen von uns sehr geschitzten Arbeiten des Kollegen Frey in
innedorf entgegen. Bei Kornmann-Britsch spielt neben Uber-
~rdnung und Unterordnung das Dekorative eine ausschlaggebende
Rolle. Es ist ein ausgesprochen zeichnerischer Stil. Das Vitale, das
Versonliche tritt ganz in den Hintergrund, das Formlogische be-
cerrscht das Feld. Otts Vorwurf der rationalistischen Asthetik ist
m Platze. Es gibt in dieser Schule alles nur Zeichner, wie es iibri-
“ens bei Ott nur Maler gibt.

Die einseitig formalistische und unpersionliche Anwendung des
~sychogenetischen Grundgesetzes ist aber noch lange kein Grund,
‘ieses Grundgesetz iiberhaupt aus der Schule zu verbannen. Das
‘iesse, das Kind mit dem Bade ausschiitten. Wir miissen es viel-

iehr in seiner ganzen vitalen Kraft, in seiner vollen Breite, mit der
anzen Fiille der individuellen Variation, frei von Einseitigkeiten,
-ur Anwendung bringen. Wir konnen des Blickes auf die Gesamt-
ntwicklung nicht entmangeln: er erleichtert uns den grossen
“'berblick, gibt uns wertvolle Anregungen und hilft uns manche
! rscheinung und manches Bediirfnis beim heranwachsenden Men-
-~hen besser und rascher verstehen.

# Ott schenkt uns eine wertvolle Formulierung der kindlichen
ndividualitit, wenn er sagt: « Es ist nicht nur ein ES am kiinstle-
ischen Erfolg des Kindes schuld ; das Kind lisst sich beim Malen
~benso iiberraschen wie der Kiinstler, macht seine eigenen Ent-
‘eckungen und vermehrt damit den Reichtum an Formen und
{lingen.» Diese Individualitit spricht er ganz besonders dem
zussergewohnlichen Kinde zu. Otts Individualititsbegriff geht
‘her kaum iiber die malerische Begabung hinaus. Er kennt nur
die Individualitit der Gaue seines eigenen kiinstlerischen Heimat-
‘andes, die heilige «nationale Individualitit». Er kennt nicht die
ibergeordnete, kategoriale Individualitit der Linder der Bega-
~ungsarten. Er relativiert sich selbst nicht, ist sich nicht bewusst, dass
mmer auch die Art und Weise, wie man in das Kind hineinruft, mit
iem wirkenden ES aus ihm zuriicktont. Das vor allem klingt an Per-
-onlichem an im Kind, was in uns als Wesenhaftes klingt. Kein
iehrer entgeht diesem Gesetz: er kann es nur, wissend darum,
nildern. Ott selbst spricht von dieser « Hilflosigkeit des Kindes». Wie
ias kindliche Musizieren, ja wie alle kindliche Kultur, besteht die
“indliche Zeichnung nur durch das Verstindnis und das Einfiih-
ungsvermigen der Erwachsenen. Sie ist auf Fithrung angewiesen.
‘lier erhebt sich die entscheidende Stufe zwischen der Kinderzeich-
wung und der Kunst. Wir kénnen Ott nicht zustimmen, der be-
sauptet, die Malereien von Erwachsenen seien von guten Kinder-
-eichnungen nicht zu unterscheiden und das sei ein Beweis gegen
len psychogenetischen Parallelismus. Auch muss man Ott darauf
wufmerksam machen, dass er in seinen viel zu weit gehenden Aus-
Jeutungen der Bildbeispiele seines Werkes immer wieder sein eige-
nes Sein als Sein der Kinder interpretiert.

Ott ruft einer anschaulichen Intelligenz als Ergebnis der Ver-
stindigung des kinstlerischen und uzssenschaﬁhchen Menschen.
Damit kann nur eine Legierung des Unbewussten mit dem Be-
wussten gemeint sein. Vom Unbewussten sagt Ott: «Das lang zu-
-ickgedringte Unbewusste tritt wieder hervor und erfillt das
neue Weltbild mit dem Atem der Kunst.» Ob der Verherrlichung
des Unbewussten entgeht ihm aber das Bewusste in der Kinder-
zeichnung, die ein seelisch-geistiges Ganzes ist. In ihr dussert sich
die von Ott postulierte anschauliche Intelligenz.

Unser Kollege, Professor Erich Miiller, hat in seinem Luzerner
Vortrag die beiden, im bildhaften Gestalten des Kindes wirksa-
men « Kraftstréme» des Bewussten und Unbewussten klar heraus-
zearbeitet. Bewusst strebt der Schiiler in seinen Zeichnungen nach
Realitit; der bewusste Verstand besorgt Schritt fiir Schritt das
reistige Besitzergreifen der sichtbaren Dinge der Aussenwelt, einer
Jlume, eines Hauses, einer Stadt. Darin #ussert sich der Wachs-
ums- und Entwicklungswille, der das Seinsgefiihl fortwihrend er-
veitert. Es festigt sich die bildhafie Vorstellungskraft des Schiilers,
lie thm spiiter als Handwerker und qualifizierter Industriearbei-
er erméglicht, einfache Dinge in ihrer riumlichen Beziehung vor-
rustellen und darzustellen. Daneben fliesst als Schonheit, Rhyth-
mus, Farbklang, Mass der zweite Kraftstrom, der keine Sache der
Vernunft ist, sondern des Gefiihls, der unmittelbaren Anschauung,
der dsthetisch-vitalen Sphire. Die wechselnde Stirke der beiden
strome ergibt eine Fiille verschiedenartiger Begabungen.
Wenn Ott einmal sagt, «das entwicklungsgeschichtliche Mo-
nent liesse sich in Reihen von Malereien und Zeichnungen dar-
tellen, die fiir den Psychologen und Pddagogen interessant wdren»,
-0 hat er dabei bestimmt die werstandeaméssige Seite der Kinder-
zeichnung, den bewussten Kraftstrom, im Auge, das was bei
Kornmann-Britsch als «rationalistische Asthetik» dominiert.
Damit gesteht er aber auch, dass er in gefihrlicher Weise das nur
Kiinstlerische in der Kinderzeichnung entwickelt haben méchte,
zum Schaden des Kindes und zum Schaden der Gesellschaft.

{19)
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Ott postuliert in der Tat den Begriff einer kindlichen Kunst:
Kind und Kiinstler sind wesensgleich. «Das spezifisch Kiinstle-
rische im kindlichen Ausdruck.ist noch gar nicht erforscht. Es
kann nicht rational erforscht werden. Das Gefiihl (sogenanntes
,hohes Gefiihl*) geht der Intelligenz vor. Das bedingt den subjek-
tiven Charakter der Asthetik.» Gleichwohl fordert Ott Lehrstiihle
fiir Kunsterziehung an den Universititen. Wenn er weiter sagt:
«Die kiinstlerische Entwicklung ist der Indikator der seelischen Ent-
wicklung des Kindes», miissen wir auf der mit ihr innig verkniipf-
ten Entwicklung des Verstandes beharren und darauf aufmerksam
machen, dass das bildhafte Gestalten nur eine Ausdrucksform
neben Sprache, Gesang und Tanz ist, wenn auch der bildhafte
Ausdruck wegen seiner Dauer am leichtesten zu beurteilen ist.

An Stelle des Zeichenunterrichtes tritt bei Ott der Kunst-
unterricht als Schule der Empfindung, an Stelle eines logisch-
begrifflichen Aufbaues der schipferische Impuls. Dieser Kunst-
unterricht ist das Sinnbild der Freiheit in der Schule: « Das Kind
lernt absolut nichts, es entwickelt sich nur; der Lehrer regt nur an,
er zeigt selbst nichts vor, was die Schiiler zum Nachbilden ver-
anlassen konnte. Das Kind muss sich selbst entdecken und seine
Ausdrucksmoéglichkeiten selbst erkennen.» Erich Miiller wendet
sich mit Recht gegen dieses dngstliche Bewahren des Kindes vor
jedem Eingreifen des Lehrers und jedem Vorbild: Diesen «Be-
schiitzern des Kindes» ist es meist in unsachlicher Weise darum
zu tun, der modernen Kunst eine « Kunst des Kindes» an die Seite
zu stellen. Dem Kinde muss in seinem natiirlichen Drange nach
Kénnen jedwede Hilfe zuteil werden.

Folgerichtig wird von Ott auch die Arbeitsweise des Kiinstlers
auf den Kunstunterricht der Schule iibertragen (nichts tun, aus-
ruhen, sich sammeln, um dann in einigen Minuten mit knappen
Mitteln das auszusprechen, was wichtig ist). Von der begnadeten
Stunde hiingt viel ab. Besonders bei jenen Kindern, deren geistige
und seelische Entwicklung durch die Schule gehemmt wurde, wer-
den, wenn der Kunstunterricht tiefere seelische Schichten am Ent-
wicklungsgang beteiligt, miichtige, von innen strahlende Energien
frei, verbunden mit intensiven Gefiihlen des Gliickes, Energien,
die sich konzentrisch auf andere Ficher auswirken. Das Problem
der Disziplin wird nach Ott fiir einen solchen Kunstunterricht be-
deutungslos. Thm fillt die Rolle der Entspannung vom Druck, den
die andern Ficher auf das Kind ausiiben, zu: durch ihn werden
die Funktionen des seelischen Organismus in harmonische Ver-
hiltnisse gebracht. Auf mechanische Erfolge, auch auf die schein-
bare Ent\ncklungs-Beschleum-runu die kurzsichtigen Biirokraten
so gewaltig imponiert, die das Kind beide regelmﬁssig mit der Auf-
gabe der Totalitiit seines Charakters zu bezahlen hat, muss ver-
zichtet werden. Die Kindheit wird linger, ja, sie hért im Idealfall
iiberhaupt nicht mehr auf. « Das Kind kennenlernen, den Umbkreis
seiner kiinstlerischen Fihigkeiten und die Ursachen seiner gehei-
men Wiinsche und Angste, die die Motive seines Aucdruckes be-
dingen, zu erforschen, ist daher die Grundlage fiir alle weiteren
pidagogischen Schritte.» Diese und dhnliche Ausserungen Otts
enthalten beachtenswerte Anregungen des Kiinstlers fiir den Pad-
agogen, der bereits festen Boden unter den Fiissen hat und sich im
iibrigen von Einseitigkeiten, wie Uberschitzung seines Faches,
freizuhalten bemiiht.

4

Was ist das « Urbild der Seele» ?

Die Antwort auf die Aufschrift und Ankiindigung des gesam-
ten Werkes erhalten wir im sehr kurzen Kapitel V. Ott will beim
farbigen Ausdruck einen sehr innigen Zusammenhang zwischen
Kretzmerschen Kérpertypen®) und kiinstlerischem Charakter er-
kannt haben. Die Entwicklung des Kindes floss in geordnete Bah-
nen, wenn es sich in seiner korperlich-seelischen Einheit erkannte.

Ein Urphédnomen spricht sich als farbige Melodie in gleicher
Weise im korperlichen Erscheinungsbild des Kindes (Augen-,
Haut- und Haarfarbe) aus wie in seinem farbigen Ausdruck beim
Malen. Mehr als das Wort, ist die Farbe das urtiimliche Ausdrucks-
mittel des Kindes, und nur sie ist die geheimnisvolle Ausdrucks-
funktion seiner leiblich-seelischen Existenz. Beim farbigen Aus-
druck ist das Kind in héchstem Masse frei: es denkt, dichtet und
triumt und ist zugleich an sich selbst gebunden (welche Bindung
es nicht empfindet). Daher geniesst es das Freisein mit einem
Gliicksgefiihl ohnegleichen, da es dessen Grenzen nicht empfindet,
sind sie doch aus dem Kreis seines Denkens herausgeriickt. Die
Ahnung seiner Selbstéindigkeit erwacht im Gefiihle eines grenzen-
losen Geborgenseins. Das Gefiihl der Unsicherheit und Lebens-
angst verklingt langsam.

Urphéinomene der Kunst lassen sich nur intuitiv und mit
kiinstlerischen Mitteln klidren. In der kiinstlerischen Produktion

#) Den Pykniker, den fest Gewachsenen, erkennt man als
Konstitutionstyp am Kkieineren Wuchs und breiten Gesicht; der
Leptosome ist hager, schlank, schmalbriistig und hat schlankes
Gesicht (Kretschmer, Konstitutionslehre, 19. Auflage 1948).
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des Kindes bestehen meist mehrere nebeneinander oder ver-
mischt. Sie #ussern sich darin, dass sie im Beschauer Erinnerungen
an Geschehnisse in der Natur oder an grosse Kunsterlebnisse wach-
rufen, an die Welt Griinewalds, Rembrandts, Cézannes, van
Goghs, Giottos usw. Je niher die Produktion eines Kindes an ein
solches Urphéinomen herankommt, desto grosser ist die hinter die-
ser Produktion stehende seelische oder kiinstlerische Kraft, dieses
eigentiimliche Strahlungsvermigen, das den kiinstlerischen Men-
schen sofort erkennen liisst (auf dhnliche Weise wird bei Klages
das Formniveau der Handschrift bestimmt!). Als Signum der
Echtheit von Kinderarbeiten nennt Ott jenes der Kunst: « Eine alle
Vollendung krinende Unvollkommenheit». Sie ist «das Signum der
Individualitiit und der transzendente Bestandteil des Kunstwer-
kes». Dieser letztere ist «in den Kunstmalereien der Kinder ent-
halten; sie schliessen die Magie des Urbildes ein».

Wir wollen unsere Skepsis gegeniiber diesen Ausfithrungen
nicht verhehlen. Man fordert eine gute Sache so wenig mit Mass-
losigkeiten wie mit Gewalt. Unmittelbar anschliessend an die
feierliche Enthiillung des letzten Geheimnisses der Magie des Ur-
bildes spottet Ott, uns seine Unsicherheit verratend: «Die bange
Frage um Einfluss und Brot zitternder Bildungssadisten nach dem
Ziel des Kunstunterrichtes ist belustigend.» Dem Kinde kime
diese Frage gar nicht in den Sinn: « Ein Weg von unendlicher Weite
ist betreten, der nicht nach aussen fiihrt, sondern nach innen, zum
Urbild der eigenen Seele.»

Urbild der Seele! Bestirkt durch das Umschlagbild, erwartet
man Arbeiten aus der Friihzeit des Kindes (3., 4., 5. Altersjahr),
sowohl was Form, Farbe und Raum betrifft. Wir begegnen nicht
einer einzigen. Die meisten stammen aus dem 10.—13. Altersjahr,
einige wenige aus der Pubertiitszeit. Es sind individuelle Urbilder
gesamtifarbigen Sehens, wie sie sich vereinzelt auf dieser Altersstufe
finden. Wenn Ott sagt, dass es Kiinstler waren, die das Material
sammelten, meint er damit sich selber; von den 36 reproduzierten
Arbeiten stammen nur 2 nicht aus seinem eigenen Unterricht. Be-
merkenswert sind die Themen: Frauen sind in reifen Giirten, Der
himmlische Maler (Eichendorfsche Romantik, der dieses Alter
nicht gewachsen ist), Tiefseefische: alle nach Gedichten oder Er-
zihlungen; Ein Denker, Drei Frauen, nach einer im Epidiaskop
gezeigten Photo; Fliegende Graugiinse, nach dem Thema: Tier in
der Landschaft; Springendes Zebra, nach dem Thema: Tier in
starker Bewegung. Auffallend ist auch eine gewisse Diisterkeit und
Schwere, die iiber den meisten Blittern liegt, im Gegensatz zur
gewohnten Heiterkeit des kindlichen Erlebens.

Urbild der Seele! In der Entwicklung des Kindes erscheint das
Wort im 2. Lebensjahr, unmittelbar nach dem Aufrichten des
Korpers, die Farbe erst drei Jahre spiiter, im 5. Altersjahr. Bei den
zeichnerisch Begabten bleibt die Farbe unentwickelt, bei den ma-
lerisch Begabten wird sie erst eigentlich in der Pubertiit erlebt
(C. Kick in Die iibernormale Zeichenbegabung bei Kindern: « Dem
Kinde ist eigentlich das Gefiihlsleben in seiner Breite und Tiefe
eine fremde Welt. Darum ist es auch kein Kiinstler»). In der Pu-
bertit, im Erwachen der vollen Sinnlichkeit zusammen mit dem
Erwachen der Person, ist das geschilderte Gliicksgefiihl beim
Malen am ehesten denkbar. Warum aber sollte sich nicht eine
dhnliche Beziehung ergeben zwischen Form und zeichnerischer
Begabung ?

Den Befiirchtungen eines nenen Materialismus in bezug auf die
Korrelationen zwischen Kérperbau und Charakter kann ich mich
nicht verschliessen. Der «haarstriubende Diletantismus», den
Ott in der Anwendung des biogenetischen Prinzips mit Recht geis-
selte, droht in seiner « Bildgraphologie» nicht weniger. Gerne riu-
men wir Richard Ott und seinem Werk das Verdienst ein, die Dis-
kussion um den Zeichenunterricht wieder recht eigentlich in Fluss
gebracht zu haben, und stimmen ihm zu, wenn er zum Schluss
sagt, die Malereien und Zeichnungen unserer Kinder gehorten in
unser tigliches Leben hinein wie die Kinder selbst und wollten wie
diese gepflegt sein. Sie gehoren von Museen gesammelt und dar-
geboten und in unsern Wohnstuben an die Wiinde gehingt. Offnen
wir thnen unsere Herzen! Paul Hulliger

Neue Biicher

Jakob Biichel und Albert Jud: Eine verborgen schine Welt, I1. Tei.
Antiqua. Offizin ABC-Druckerei & Verlags AG., Ziirich. 54 ¢
Im grossen Rahmen der Riickschau auf Schénheiten und kau:

iiberbietbaren, endgiiltigen Formulierungen von Schriftzeiche:

und Schriften ist das vorliegende Werk ein vorziiglicher Hinwei
und zugleich eine Anleitung, die verborgenen Schénheiten durch
eine personliche Gestaltung lebendig werden zu lassen. Der erst

Teil umfasst die Einfithrung der Elemente. Der zweite Teil 1i:

sich vom strengen Lehrgang und fiihrt zur freieren Gestaltung de-

Schrift. Je klarer die Elemente einer historischen Schrift erkann

und dargestellt werden kénnen, um so eher darf, von dieser Grunc-

lage aus, der Schritt in die freie Interpretation gewagt werder.

Uber aller Freiheit in der Variation steht das Prinzip der Lesba:-

keit und Stileinheit. Nur mit dieser Einschrinkung bleibt di

Schrift das, was sie dem Leser sein soll. Andernfalls iiberborde

sie zum eigenwilligen Ornament.

Dieser Gefahr muss sich der Laie bewusst sein, wenn er di
letzten Variationen, die in der Form und Anordnung an chin
sische Schriftzeichen erinnern, nachahmen oder zu weiteren Vari:
tionen steigern maochte.

Die graphische Gestaltung des Werkes ist vorbildlich. Clich¢
und Druck sind von hoher Qualitit. Die Zusammenstellung vo
Schrift und Bild geben dem Lehrmittel ein besonders anspreche:
des Gepriige.

Dieses Werk ist jedem Lehrer, der sich mit Schrift und Schreil -
unterricht befasst, sehr zu empfehlen. Auch dem Schiiler sollte:
derartige Gestaltungen gezeigt werden, sie wiirden den Sinn fi
die Schénheit in der schriftlichen Gestaltung fordern.

Der erste Band dieser Schriftenreihe umfasst die Gotisch un
Unzial. Weitere Biinde sind in Vorbereitung. h.

Kleine Mitteilungen

. Folgende Firmen haben sich in verdankenswerter Weise a
Freunde und Génner der GSZ angeschlossen:
Pliiss-Staufer A.-G., Oftringen.
Schreibkreiden <Ecolas, weiss und farbig, mit unsichtbare:
Schutziiberzug. Modelliermassen: OMYA-Plastilin fiir Sche-
Ien; Kiinstlerplastilin <PRO ARTE-.

Walter Kessel A.-G., Lugane, Alleinvertreter von Studie:
und Kiinstlerfarben der belgischen Fabrik Bodson & Néli
Marke Watteau und Akademie.

Robert Strub, SWB, Ausbau-Konstruktionen, Birmensdorfe
strasse 202, Zirich 3.

® Neue Mitglieder der GSZ:

Frl. Lilly Vuille, Faubourg de "Hépital 94, Neuchatel.
Frl. Margrit Koller, Zeichenlehrerin, Hertenstein-Weggis.

® Siandard-Wechselrahmen, System Kienzle. Mitglieder de-
GSZ erhalten 10 % Ermiissigung. Alle Bestellungen sind a:
die Schriftleitung von Zeichnen und Gestalten zu richte
Mitglieder einer Ortsgruppe bestellen wenn méglich gemei
sam. Prospekte werden zugestellt.
Die Tagung der GSZ am 30. September und 1. Oktober i
Chur verspricht ein sehr anregendes Programm: Ausstellun
im Kunsthaus <Der Mensch>, Generalversammlung, Abenc-
unterhaltung, am Sonntag Fahrt nach Thusis, Viamala, B
sichtigung der beriihmten Pfarrkirche in Zillis, Riickfahi:
iiber Andeer.
Die neue Ortsgruppe Chur freut sich auf den zahlreichen B: -
such der Tagung.
Kolleginnen und Kollegen aller Schulstufen sind zum B--
such der Ausstellung (1. bis 15. Oktober) freundlich eii-
geladen.

Bleistiftfabrik Caran d’Ache, Genf

Talens & Sohn AG., Farbwaren, Olten

Schneider Farbwaren, Waisenhausplatz 28, Bern

Bohme A.-G., Farbwaren, Neuengasse 24, Bern

Fritz Sollberger, Farben, Kramgasse 8, Bern

Kaiser & Co. A.-G., Zeichen- und Malartikel, Bern

E. Ingold & Co., Schulmaterialien, Herzogenbuchsee
Courvoisier Sohn, Mal- und Zeichenartikel, Hutgasse 19, Basel
A, Kiing, Mal- und Zeichenartikel, Weinmarkt 6, Luzern

Frz. Schubiger, Schulmaterialien, Technikumstr. 91, Winterthur
Gilinther Wagner A.-G., Ziirich, Pelikan-Fabrikate

Ziircher Papierfabrik an der Sihl

Die GSZ empfiehlt ihren Mitgliedern, bei Einkidufen folgende Freunde und Gonner der Gesellschaft zu beriicksichtigen: 1

Gebr. Scholl A.-G., Mal- und Zeichenbedarf, Ziirich

Racher & Co., Mal- und Zeichenbedarf, Pelikanstr. 3, Ziirich !

Ernst Bodmer & Cie., Tonwarenfabrik, Ziirich 45

FEBA — Tusche, Tinten und Klebestoffe; Dr.Finckh & Co. |
A.-G., Schweizerhalle-Basel

R. Rebetez, Mal- und Zeichenbedarf, Biumleingasse 10, Basel '

Pliss-Staufer A.-G., Oftringen (Aargau), Kreiden, Plastilin |

W. Kessel, S. A, Lugano, Farbmarken: Watteau & Akademie |

<Kunstkreis» C. Lienhard, Clausiusstrasse 50, Ziirich

Zeitschrift <Kunst und Volks, A. Riiegg, Maler, Zirich

R. Strub, SWB, Ziirich 3, Standard-Wechselrahmen

Schriftleitung:
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H. Ess, Hadlaubstrasse 137, Ziirich 6. Redaktionsschluss fiir Nr. 6 (3. Nov.) Zeichnen und Gestalien am 23. Oktobe:.
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