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LEHRERZEITU

Organ des Schweizerischen Lebrervereins

SONDERHEFT: BELGIEN UND BELGISCHE SCHULEN
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Renaissance- Architekinr in Antwerpen. Links das préchtige Hotel-de-Ville anf der Grand’ Place, rechts ehemalige Zunftbinser.
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INHALT AFFOLTERN a. A. Lehrerturnverein des Bezirkes. Dienstag,
6. Juli, 18.30 Uhr, Turnhalle Hedingen. Spiele fiir simtliche

99.Jahrgang  Nr.27  2.Juli 1954  Erscheint jeden Freitag yRute.

ANDELFINGEN. Lehrerturnverein. Dienstag, 6. Juli, 18.00 Uhr.
Die Primarschule in Belgien Lektion II. Stufe.

Charakterbild des Belgiers HINWIL. Lehrerturnverein. 9. Juli, Riiti. Turnstunde fillt aus,

s wenn Turnfest Riiti verschoben wurde. Sonst Spielabend.
Ritsel fiir die Schule
USTER. Lehrerturnverein. Montag, 5. Juli, 17.50 Uhr, Turn-

Die Gedanken sind frei halle Ziirichstrasse, Uster. Spiel; Ausklang.

Kantonale Schulnachrichten: Aargau, Baselland, Schaffhausen, WINTERTHUR. Lehrerturnverein. Montag, 5. Juli, 18.00 Uhr,
Schwyz Kantonsschule. Handball.

Schulkapitel Ziirich BASELLAND. Lehrerturnverein, Lehrer und Lehrerinnen Ober-

baselbiet. Montag, 5. Juli, 17 Uhr, Turnhalle Sissach. Kor-
perschule, Barren, Spiel.

Anregungen fiir die Turnstunde III
Kantonalkonferenz Appenzell A.-Rh.

Orthographiereform

Kleme Anssnmachiiehien THE LONDON SCHOOLS OF ENGLISH
Naturkundliche Notizen 20/21, Princes Street, Hanover Square, London W. 1.
Europa durch die Schule Spezialisten fiir die engl. Sprache. Vorgeschritt. Spezialkurse

f. Lehrer. Vorbereitung f. alle Examen. Es werden auch Schii-
ler f. Anfingerkurse aufgenommen. Das ganze Jahr gebffnet.
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REDAKTION Ko Bigar Fow -

Dr. Martin Simmen, Luzern; Dr, Willi Vogt, Ziirich
Bureau: Beckenhoistr 31, Postfach Ziirich 35, Tel (051) 23 08 95

Schweizerischer Lehrerverein

Biicherschau

Beilage: Zeichnen und Gestalten Nr. 4

BEILAGEN ZUR SCHWEIZ. LEHRERZEITUNG AUSLANDREISEN
Zeichnen und Gestalten (6mal jihrlich) mit modernsten Pullman-Cars und kundiger Fiihrung:
Redaktor: H. Ess, Hadlaubstrasse 137, Ziirich 6, Tel. 28 55 33 15.7.—24.7. Loiretal - Bretagne - Paris 10 Tage 430.—
e . 18.7.—25. 7. Oesterreich - Miinchen 8 Tage 320.—
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Verlangen Sie unverbindlich detaillierte Programme!
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Redaktor: Dr. G. Pool, Nigelistr. 3, Ziirich 44, Tel. 3237 56

Der Pidagogische Beobachter im Kanton Ziirich
(1—2mal monatlich)
Redaktor: E. Weinmann, Sempacherstrasse 29, Ziirich 32, # A
Telephon 2411 58 L. Kastl & Cie.,, Schiitzenmattsirasse 49, Basel
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AG. Fachschriften-Verlag & Buchdruckerei, Postfach Ziirich 1,
Stauffacherquai 36—40, Tel. (051) 237744, Postcheck VIII 889

VERSAMMLUNGEN

LEHRERVEREIN ZURICH

— Lehrerturnverein. Montag, 5. Juli, 18.00 Uhr, Turnhalle Sihl-
holzli. Wettspiele.

— Lehrerinnenturnverein. Dienstag, 6. Juli, 17.30 Uhr, Turn-
halle Sihlhélzli, Halle A. Spielstunde. Leitung: Hs. Futter.

— Lehrergesangverein. Keine Proben bis nach den Sommer-
ferien.

— Padagogische Vereinigung. Lotte Miiller, Sprachlektion an =
der 3. Kl. von Fr. Dr. Hugelshofer, Schulhaus Utogrund, SChII"ISChe, wandta'eln
Freitag, 9. Juli 1954, 10.30 Uhr.
liefert vorteilhaft und fachgeméass die Spezialfabrik

— Lehrerturnverein Limmattal. Montag, 5. Juli, 17.30 Uhr. Bei
guter Witterung Schwimmen im Bad Letzigraben. Besamm- Hunziker Sohne ¢ Thalwil
lung im Gartenrestaurant. Im Falle unglinstiger Witterung i : &

: 5 : k  Tel. 3.6 d
Uebung im Kappeli: Personliche Turnfertigkeit, Spiel. Lei- Schiulmobeiiab s egrincet 2650

tung: A. Christ. Lassen Sie sich unverbindlich beraten

— Lehrerturnverein Oerlikon und Umgebung. Freitag, 9. Juli:
Kegeln.
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Schweizerische

Heft 27

LEHRERZEITUNG

2. Juli 1954

Organ des Schweizerischen Lebrervereins

Die Primarschule in Belgien

Der ausfiihrliche Bericht unseres Neuenburger Kollegen
Adolf Ischer iiber die schulreformerischen Ideen und Ver-
wirklichungen des Suidfranzosen C. Freinet (SLZ 1952, Heft
42 und 51/52) hat bei unserer Leserschaft grosses Interesse
gefunden. Auf einer ausgedehnten Studienreise hat A. Ischer
auch belgische Schulen und insbesondere die pidagogischen
Tendenzen des belgischen Schulreformers Decroly kennen-
gelernt. Wir sind heute in der Lage, mit dem Abdruck seines
Berichtes iiber Belgien zu beginnen. Die Ubersetzung ins
Deutsche hat wiederum in verdankenswerter Weise Sekun-
darlehrer Fritz Frosch, Ziirich, besorgt. Wz

EINLEITUNG

Das sektiererische Gehaben ist einer der unerfreuli-
chen Aspekte der schulreformerischen Bewegung um
Decroly?). Fir uns arme Erzicher ausserhalb der Bewe-
gung besteht keine Hoffnung mehr! Es verbindet sich
mit diesem Sektentum ein mystischer Glaube an die All-
gemeingiiltickeit seiner vier «Interessenzentren»; dazu
kommt der blinde Glaube an eine Folge von siduberlich
abgetrennten Stufen des Begreifens: Dem ersten ganz-
heitlichen Eindrack, so sagt man uns, muss eine analytische
Beobachtung folgen, die erginzt wird durch einen Akt der
Assoziation; die Begriffsbildung vollzieht sich und fiihrt
zu einer Synthese. Diese Worte kann man, zehnmal wie-
derholt, bei jeder Gelegenheit vernchmen.

Wenn der Beobachter die Verirgerung iiber diesen
ersten Eindruck zum Schweigen gebracht hat, wird er
nach dem Studium des belgischen Schulsystems loyaler-
weise anerkennen, dass unter all den Methoden neuzeit-
licher Erziechung, die uns angepriesen werden, das Sy-
stem Decrolys am ausgeprigtesten funktionell, von rei-
chem Gehalt und sicher ist.

Die Methode Decrolys ist funktionell:

?‘xi')

1) Uber Ovide Decroly macht das Schweizerische Lexikon
der Pidagogik (Bd. III, S. 102 ff) folgende Angaben:

Decrory, OvipeE *23. 7. 1871, 1 12.9. 1932. — Dr.
med., Neurologe und Psychiater, schafft 1901 in Briissel ein
Privatinstitut zur Erziehung von in der geistigen Entwick-
lung zuriickgebliebenen Kindern; 1907 erdffnet er dank der
guten Resultate seiner Methode mit den geistesschwachen
Kindern die «Ecole de PErmitage» fiir normale Kinder, wo
er die Methode, die seinen Namen trigt, ausbaut und wert-
volle Mitarbeiterinnen heranzieht, wie die Erzieherinnen De-
gand, Montchamp, Deschamps und Hamaide. 1910 Seminar-
lehrer, 1920 von der Briisseler Universitit mit Vorlesungen
iiber Kinderpsychologie beauftragt. — Decroly darf als ein
Pionier der neuen Erzichung angesehen werden. Die nach
ihm benannte Methode Decroly, auch die Methode der «Centres
d’intéréts» bezeichnet (Methode der Interessenzentren oder
konzentrischer Arbeitsunterricht), wird gegenwirtig in zahl-
reichen Schulanstalten Belgiens und anderer Linder ange-
wandt. — Decroly verdanken die Schulen franzosischer
Sprache eine lebensnahe Unterrichtsauffassung. Er hat seine
padagogischen Grundsitze am Kongress fiir neue Erziehung
in Calais 1921 formuliert. Die wichtigsten: 1. Die Schulorte
sollen naturnahe sein, damit das Kind tiglich die Naturer-
scheinungen, die Lebensiusserungen der Kreatur im allge-
meinen beobachtenkann und im besonderen die des Menschen
in seiner Bemiihung, sich den gegebenen Existenzbedingun-
gen anzupassen. 2. Koedukation der Kinder. 3. Aufteilung der
Klassen, um die gemeinsame Arbeit und die Aktivitit der
Kinder zu férdern: Schulwerkstitte an Stelle von Horer-

Sie basiert auf der titigen Beobachtung, sie entspricht
dem biogenetischen Grundgesetz?). Denn der Mensch
handelt, bevor er zum Denken kommt, und die erlebte
Erfahrung ist es, die jedes Lebewesen formt. Sie ist noch
in anderer Beziehung funktionell: sie spiegelt fortlau-
fend die Entwicklung des menschlichen Geistes wieder
(Analyse, die von der synthetischen Wirklichkeit aus-
geht; dann Synthese, ausgehend von dieser analysierten
Wirklichkeit). Sie bringt eine spiralférmige Entwick-
lung, indem jeder dieser gepaarten Vorginge das Kind
auf eine etwas hohere Stufe fiihrt.

Es ist eine Methode von reichern Gebalt:

Sie gibt den Kindern nicht nur alle Begriffe, die das
Stoffprogramm vorschreibt (man nimmt es sehr genau
in dieser Beziehung), sondern vermittelt ihnen ausser-
dem zahlreiche praktische Kenntnisse, die die herkémm-
liche Schule nicht kannte.

Es ist eine sichere Methode:

Sie ist nicht ein Konglomerat von nebeneinander
gesetzten Verfahren, nicht ein durchlécherter Mantel,
mit dem man vergeblich das gesamte Leben der Schule
iiberdecken mochte; sie bildet vielmehr ein logisches
System, das sorgfiltigc durchdacht, allerdings vielleicht
auch ein wenig erstarrt ist. Als erste unter den Methoden
neuzeitlicher Erziehung ist sie durch das Feuer der Er-
fahrung gegangen. Das 6ffentliche Unterrichtswesen hat
davon nur behalten, was die Probe bestanden hat, und
damit dem Unterrichtsplan von 1936 sein Geprige ge-
geben.

Diese Methode ist auch sicher, weil sich erwiesen hat,
dass sie einem Volk entspricht, dessen Mentalitit in man-
cher Beziehung der unseren gleicht; einem praktischen
e <8
klassen. 4. Homogene Klassen und Begrenzung der Schijlg-‘
zahl auf 25. 5. Zusammenarbeit mit der Familie. 6. Erzichende
Disziplin (freier Gehorsam). 7. Anregung zur Kollektiv-
arbeit durch Wettbewerb unter den Schiilern; in der Einzel-
arbeit durch Selbstbetitigung.

Es handelt sich hiebei, wie man siecht, um allgemeine For-
derungen, welche allen Reformpidagogen gemeinsam und
den kinderpsychologischen Voraussetzungen angepasst sind.
Decroly hat zwei Grundfesten der traditionellen Schule mit
Kraft und Erfolg angegriffen: die alte Methode und den Lehr-
plan. Auf diesen beiden Gebieten hat er sich als genialer Neue-
rer ausgezeichnet, als welcher er das Problem der Anpassung
des Kindes an das Milieu gel6st hat. Man verdankt ihm auch
die Anpassung zahlreicher Spicle an die erzieherischen Forde-
rungen fiir zuriickgebliebene und normale Kinder, um ecine
sinnvolle Bewegungsschulung zu erreichen. Endlich haben
seine Studien tber die Gesamterfassung der Personlichkeit
zur Forderung der Ganzheitsmethode im Lescunterricht ge-
fithrt, deren Anwendung sich rasch in Frankreich und Belgien
verbreitete und auch in der welschen Schweiz Wurzel fasste.

2) Biogenetisches Grundgesetz, ein von F. Miiller und E. Hack-
kel aufgestelltes Entwicklungsgesetz, nach dem die Reihe von
Entwicklungsformen, welche ein Individuum wihrend seiner
Entwicklung von der Eizelle an bis zu seinem ausgebildeten
Zustand durchliuft, eine kurze gedringte Wiederholung der
langen Formentreihe ist, welche die Vorfahren desselben Or-
ganismus oder die Stammformen seiner Art von den iltesten

Zeiten an bis auf die Gegenwart durchlaufen hat (Brockhaus
1953). :
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und geordneten Volk, das ein wenig niichtern ist, vor-
sichtig und massvoll und dem Abenteuerlichen abhold.

Die Didaktik Decrolys ist weniger revolutionir als
man annimmt, und seine Unterrichtsverfahren lassen
dem Kind wenig Initiative. Die Riicksicht auf das Indivi-
duum und die Gruppenarbeit nehmen darin kaum den
Platz ein, den sie verdienen, und das ist auch der schwer-
ste Vorwurf, den ich diesem System persénlich zu ma-
chen habe.

Daraus geht hervor, dass eine Decroly-Klasse bei der
Arbeit zunichst den Eindruck des Altherkémmlichen
macht. Denn wihrend der zwei ersten der drei methodi-
schen Stufen nach Decroly (Beobachten, In-Verbindung-
setzen, Sich-Ausdriicken), bleibt die der gesamten
Klasse erteilte Lektion die Regel. Der Lehrer lisst beob-
achten, fihrt das Kind zu den Gedankenverbindungen
in Raum und Zeit, indem er wie der Durchschnittslehrer
bei uns den geschickten Ideen-Geburtshelfer spielt. Wir
haben so eine Klasse vor uns, in der man aufstreckt. Das
Eingehen auf das Einzelne tritt erst im Augenblick des
Sich-Ausdriickens, der dritten Stufe dieser unwandel-
baren Trilogie, in Erscheinung.

Die in Belgien fiir die Erziehung verantwortlichen
Leute werfen dem Decroly-System seine Tendenz vor,
das Schulwissen nicht systematisch und fortschreitend
einzufithren; sie beklagen diese Pidagogik des Zufalls,
die sich um das Lehrprogramm nicht kiimmert und auf
den Stoff der spiteren Jahre tibergreift; und sie machen
sich lustig Gber die «Beobachterei» mit dem impressioni-
stischen Einschlag.

In Wirklichkeit lassen sich diese Aussetzungen bei
allen nicht iiberlieferten Erziehungsformen anbringen.
Sobald man von den Interessen des Kindes ausgeht, wird
man tber den vom Gesetzgeber vorgezeichneten Rah-
men hinausgefiihrt, den Rahmen, der immer die soziolo-
gische Eingliederung des Kindes bezweckt. Sicherlich
ist die Bewegung Decrolys mit ihrem Wahlspruch: «Die
Schule fiir das Leben, durch das Leben» in dieser Be-
ziehung weniger gewagt als andere wohlfeilere Formen
neuer Erziehung.

Was wiirden diese Norgler sagen, wenn sie die
Schule der Westschweiz vornihmen, die derart mannig-
faltigen, manchmal auseinanderstrebenden und unver-
sohnbaren Einflissen ausgesetzt ist, dass Lehrerschaft
und Schulbehérden ratlos sind. Was uns fehlt, ist die An-
nahme von gewissen Konstanten, die Aufrichtung eines
soliden einheitlichen Geriistes, das unsere guten Prakti-
ker nach eigenem Gutdiinken auskleiden kénnten.

Die Lehre Decrolys (die mehr und besseres in sich
schliesst als die vier Interessenzentren) ist dazu angetan,
uns Richtung zu weisen in diesem Suchen nach einer
besser gefiigten Didaktik.

Es dringt sich fiir diese Einleitung noch eine Frage
auf: Wird die offentliche belgische Schule im Sinne
Decrolys gefiihrt?

Die Behorden Belgiens lassen durchblicken, dass die
Bewegung Decrolys im Schwinden begriffen ist. Mit die-
ser Erklirung haben sie den «Decrolysme pur» im Auge,
wo die Schiiler gewissermassen zur Familie des Lehrers
gehoren, wo Girten, Gefliigelhofe, Werkstitten und mit
Materialien vollgestopfte Raume gefordert werden und
man in Konflikt gerit mit den materiellen Méglichkeiten.
Dieses Decroly-System ist in der Tat einer Elite von
Kindern vorbehalten; seine Schulen miissen sich auf eine
materielle und geistige Mitarbeit der Familie stiitzen, wie
man sie vom Arbeiter nicht verlangen kénnte. Grausame
Ironie! Diese Methode, die Decroly fiir die Armsten ins
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Leben gerufen hat, dient (mit Ausnahme des Institut
d’Uccle) den Interessen einiger hundert Kinder der
«Haute Bourgeoisie». '

Im weitgefassten Sinne des Begriffs ist aber jeder in
Belgien ein Anhinger Decrolys, und die allgemeine Wir-
kung dieser Erziehungslehre ist gewaltig. Neben den
neuen privaten Decroly-Schulen gibt es die mindestens
stark von Decroly inspirierten Volksschulen.

VON DEN SCHULGEBAUDEN, DEN KLASSEN
UND DEN GARTEN

Nahe beim Strassenkreuz «Ma Campagne», das ge-
genwirtig in das wie mit Fangarmen um sich greifende
Gross-Bruxelles einbezogen wird, offnet sich die Ein-
fahrt auf eine kleine Liegenschaft. Es ist die Ecole nonvelle
Hamaide. Die Klassen sind in den verschiedenen Riumen
einer Villa untergebracht, sei es in einem Salon, einer
Vorhalle oder einem Rauchzimmer. Es hat da ruhige
Gruppen von Kleinen mit leuchtenden Augen, aber auch
zahlreiche Besucher, die von dem ausserordentlichen Er-
folg einer freiheitlichen Erziehung, die in einem so gar
nicht schulmissigen Rahmen geboten wird, Zeugnis ab-
legen werden.

Was dem Besucher in einem solchen Betrieb von vorn-
herein auffillt, ist die unbeschreibliche Vollstopfung
mit Klassen. Wire ich Hauswart einer Decroly-Schule,
ich reichte stehenden Fusses meinen Abschied ein! Hier
die Bewohner: Die den Belgiern so sehr ans Herz ge-
wachsene Turteltaube gurrt den ganzen Tag; die Vogel
der Voliere piepsen; die Ratten und weissen Miuse
knabbern; und dann die Katzen: («ils boivent noncha-
lamment I’enseignement») Es wimmelt von kleinenLebe-
wesen im Terrarium, in den Trogen, im Aquarium. —
Hier ist das Marionettentheater, dort die Sandkiste und
dort das Warenhaus (seine Ausmasse entsprechen bei-
nahe denen eines wirklichen Kaufladens; wir werden
darauf zurickkommen; es kann den Unterricht der Klei-
nen ausserordentlich bereichern), hier das Klavier, dort
Gefisse mit Baumisten, grinen Pflanzen, Blumen im
Uberfluss. In einer Ecke: die Staffelei fiir das Malen; ge-
gen den Eingang zu: je ein Liegestuhl pro Schiiler!

Schiiler und Lehrerinnen placieren sich, so gut es
geht, in diesem Durcheinander, das cher einem Stand
der Schweizerischen Mustermesse gleicht, als einem
Schulzimmer. Denn die Winde, die im September, also
zu Beginn des Schuljahres, kahl waren, sind jetzt, im
Juni, vollstindig iberdeckt und uberkleistert. Ja, die
Ubermalung greift auf die Decke iiber oder iiberwuchert
sogar die Fenster. Uberall sind die grossen synthetischen
Gebilde, an denen Dr. Decroly so hingt, die ganze Qua-
dratmeter beanspruchen, und die man im Laufe des Jah-
res nach und nach vollendet. So vollzieht sich der lang-
same Aufbau, der in der Synthese am Ende des Jahres
wirksam wird.

Am Nachmittag ist die ganze kleine Welt im Garten.
Denn die Handarbeiten, die Gartenarbeit, die Fiihrung
des Gefliigelhofes sind Schulficher wie alle anderen
auch. Ehre der Arbeit mit der Erde, Ehre der Arbeit mit
Hinden und Armen! Garten und Gefliigelhof sind Tri-
ger des Unterrichts. Durch sie dringt das Leben in die
Schule ein.

Wir bahnen uns einen Weg zum Gefliigelhof durch
Kindergruppen, die bunte Giesskannen handhaben (die
Giesskanne ist wiederum ein Symbol der Schule De-
crolys). Da gibt’s Hithner, Ginse, Truthithner, Enten,
Meerschweinchen und was weiss ich noch. Die Bewirt-



schaftung, die Tierpflege, die Ertragsrechnungen, alles
wird didaktisch ausgewertet.

Diese wunderliche und in der Tat unisthetische An-
hiaufung von Vertretern der drei Naturreiche, die man,
weniger ausgeprigt, auch in den offentlichen Schulen
wiederfindet, entspringt dem rithrenden und naiven
Wunsch, das Leben in die Schulklassen eindringen zu
lassen, dem Wunsch, aus der Klasse einen kleinen Kos-
mos zu machen. Wenn das trotz allem nicht gelingt, weil,
namentlich in der Stadt, der Garten fehlt, dann geht man
hinaus aus der Schule. So spielen das Studium der Um-
gebung, die Exkursionen, die Industrie- und Kunstbe-
suche, alles, was der Unterrichtsplan als «extra muros»
bezeichnet, eine grosse Rolle im belgischen Schulleben.
* Im riesigen Park von Laeken, im grossen Wald von «La
Cambre» habe ich iiberall Gruppen von Kindern aus
Bruxelles an der Arbeit gesehen.

Die Lehre Decrolys hat indirekt die Auffassung vom
Schulhausbau beeinflusst. Es ist eine Tendenz da zur
Dezentralisation, zum Pavillonbau, zur Anordnung der
Schulzimmer in Reihen mit direktem Ausgang nach dem
Garten. Selten mehr als ein Stockwerk. Es sind leichte,
kurzlebige Bauten, denn sie Schule soll sich, wie die
Fabrik, den technischen Fortschritten anpassen. Die
wichtigsten Bausteine sind das Glas, die Kachel, der
Backstein, die sich in unvorstellbarer Mannigfaltigkeit
vorfinden. Fast kein Holz, selbst nicht fiir die Boden.
Die Zimmer sind gerdumiger als die unseren und haben
gewohnlich von zwei Seiten Licht. In den modernen Ge-
biuden sind die Mauern iiberall hohl, und schmucke
eingebaute Schaukasten mit Schiebefenstern bergen das
reichhaltige Schulmaterial.

Gewiss, man darf nicht verallgemeinern; es finden
sich in Belgien auch noch alte Schulhiuser; besonders in
Bruxelles gibt es Schulzimmer, die dieses Namens nicht
wiirdig sind. Aber wenn man die neuesten Leistungen
bedenkt, die gewisse Orte in kriegsverwiistetem Gebiet
(z. B. in Deurne-Zuid) auf dem Gebiet des Schulhaus-
baus vollbracht haben, so muss man sagen, dass wir in
der Schweiz einem schweren Irrtum verfallen sind, wenn
wir unsere Schulhiuser nicht dezentralisieren, wenn wir
sie vergrossern und noch hoher bauen, wihrend sie
schon zu grosse Schiilermassen beherbergen.

DIE LEHRER, DIE SCHULER

In den «écoles nouvelles» fehlen die minnlichen Lehr-
krifte fast vollig. Auch viele der hier ausgebildeten
weiblichen Lehrkrifte treten zum besser bezahlenden
«enseignement public» iber.

Ich habe in diesen Schulen wihrend acht Tagen eine
gliickliche und geloste Atmosphire erlebt. Die Ruhe die-
ser Atmosphire hat mich vor allem tiberrascht. Man ar-
beitet nicht im Lirm, man wartet, bis die durch das Inter-
esse erzeugte Erregung sich gelegt hat... Und diese
wohlerzogenen Kinder beruhigen sich in wenigen Sekun-
den. Keine Ausrufe; oft spricht man sogar im Flisterton,
und die Harthorigen sind zu bedauern.

Ein nettes Mittel, das man bei uns zu Unrecht nicht
anwenden wiirde, um die Aufmerksamkeit zu Beginn
einer Lektion zu wecken, ist der geheimnisvoll mit einer
Serviette bedeckte Korb oder das verschniirte Paket, die
den Unterrichtsgegenstand enthalten!

Die Kinder sind, wie gesagt, eine Auswahl. Die 150
Kinder einer dieser Schulen entstammen 25 verschiede-
nen Nationen. Am Tage des Schulanfangs habe ich mich
der Schule gegeniiber auf die Strasse gestellt, um die
Kinder bei ihrer Ankunft zu sehen: Prachtvolle Limou-

sinen setzten sie auf dem Trottoir ab. Unter diesen Um-
stinden ist es schwierig, sich ein Urteil zu bilden iiber die
erstaunlichen Resultate, die man mit ihnen erzielt, und
dies trotz der zahlreichen Stunden, die dem Sport, der
Handarbeit und Kunstfertigkeit gewidmet werden.

Ein Monat stindigen Zusammenseins mit unseren
Kollegen von der belgischen Volksschule bleibt mir in
bester Erinnerung. Sie beschiftigen sich mit den gleichen
Problemen wie wir; mit Ernst, ja mit Leidenschaft dis-
kutieren sie den Sinn ihrer Aufgabe oder auch Einzelfra-
gen der Methode. Wir werden spiter sehen, welche Rolle
die belgischen Seminarien in ithrer Vorbereitung spielen.
Es sei mir gestattet, die magistrale Haltung hervorzu-
heben, die typisch ist fiir diejenigen, die aus dem Seminar
Ch. Buls in Bruxelles hervorgegangen sind. Sie spielen
ihren Beruf wie Schauspieler: vollendete Aussprache,
ausserordentlicher Niiancenreichtum im sprachlichen
Ausdruck (vom Hauch bis zum Aufschrei); mit Gebirde,
Licheln und Grimassen verzaubern sie ihre Kinder. Sie
bedienen sich gerne des Scherzes, sie spielen wunderbar
das Erstaunen oder die Naivitit, und diese beschwingte
Schauspielerei verleiht ihrem Unterricht einen wirkungs-
vollen Charme und 16st bei den Kindern Freude aus.

In diesem Seminar und den angegliederten Ubungs-
klassen werden Kinder und Erwachsene von einem her-
vorragenden irztlichen und sozialen Dienst betreut. Vor
mir liegt ein Plan fiir Schulfiirsorge, der bezweckt, die
von Ch. Buls gemachten Versuche auf die ganze Stadt
Bruxelles auszudehnen. Die belgische Schulorganisation
ist so kompliziert (sehr starke Gemeindeautonomie!),
dass es schwer fillt, zu verallgemeinern. Aber andere,
im Gebiet des Hainaut gemachte Beobachtungen bestiti-
gen den Eindruck, dass das Kind in medizinischer und
sozialer Hinsicht sehr gut betreut wird. Die Korper-
messungen (einmal monatlich) werden, wie mir scheint,
sogar iibertrieben; man merkt auch hier den Einfluss
von Dr. Decroly.

EIN INTERESSANTES WERK

Mitten im «pays noir», in Marcinelle, habe ich ein er-
staunliches Werk gesehen; bedenke man doch, dass es
von einer Gemeinde mit nur 20000 Einwohnern ge-
schaffen wurde.

Es ist die Spiel- und Sportanlage. Eine besondere
Tramlinie fiihrt die Kinder da hinaus. Eingangs einige
Gebiude (Arztraum, Verbandzimmer, Sitzungszimmer,
Turnhalle, Kiiche). Eine grosse bedeckte Speisehalle mit
900 Plitzen steht auf einer Lingsseite der grossen An-
lage. Die Einrichtungen im Freien sind mannigfaltig: es
hat solche fiir Fussball und Korbball, dann Pisten, ver-
schiedene Spielplitze, ein riesiges Sandbecken mit weis-
sem Sand von Ostende, ein Schwimmbassin mit ge-
chlortem Wasser, ein Planschbecken ... Herr Meurée,
der Biirgermeister von Marcinelle, ist stolz auf das Werk,
das einer seiner Vorginger geplant und das er entwickelt
hat. Er erklirt mir die verschiedenen Zwecke «seiner»
Spielanlage:

«Die drmsten Kinder des ,Schwarzlandes’ finden da
Sonne und gesunde Luft. Sie kommen dahin wihrend
der Sommerferien in die Ferienkolonie. Ein ganzer Stab
von ausgebildeten Jugendleitern betreut sie nach einem
genau festgelegten Plan, der sowohl Korperschulung
wie Erholung umfasst. Eine Freiluftschule mit grossen
Scheiben, die sich entfernen lassen, dient denen zur Stir-
kung, die infolge Krankheit zuriickgeblieben sind. Die
ganze Anlage ist zudem ausserhalb der Ferienzeit eine
Freiluftschule, die diejenigen aufnimmt, die vom Schul-
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rzt ausgewihlt werden. Sie dient auch den Spiel- und
Sporttagen. Alle Schiiler von Marcinelle verbringen da
wihrend der schonen Jahreszeit in Klassengruppen etwa
einen von zehn Tagen. Ausserdem diirfen sich auf dieser
Anlage die Kinder der Stadt nach der Schule frei tum-
meln. Schliesslich dient die Anlage den Sportvereinen
als Stadion und Trainingsplatz.»

Die Spielanlagen sind zahlreich im Hainaut und im
Brabanterland, und es ist offensichtlich, dass die Belgier
den antiken Leitspruch beherzigen: «Mens sana in cor-
pore sano».

- WICHTIGKEIT DER BEOBACHTUNG
UND DES MESSENS

Sowohl in den eigentlichen Decroly-Schulen, als auch
in den Volksschulen, die aber ebenfalls von der Erzie-
hungslehre des Meisters inspiriert sind, geht es um eine
aktive und intensive Erziehung der fiinf Sinne; es han-
delt sich nicht nur darum, gelegentlich zu messen, son-
dern um eine systematische Gewohnung an das Messen.

Bei den Kleinen dient oft die Uberraschung, das ver-
deckte oder in einem zugedeckten Korb geborgene Ding
als Ausgangspunkt fiir diese Ubungen, die ihrerseits den
Anfang bilden fiir die Ergriindung des kleinen «Inter-
essenzentrums», das sie einfithren.

Man wigt in den Hinden, man schiittelt, man riecht,
man hort, man rit . . . man packt aus. Man ist entziickt!
Aber dann beschaut man, man beriecht, betastet. Der
Erzieher weckt und befriedigt durch hundert verschie-
dene Mittel diese funktionelle Neugierde des kleinen
Kindes, die meine kleine vierjihrige Lisette tiglich zwan-
zigmal sagen lisst: «Ich will’s sehen!» Und fiir sie heisst
«sehen» = «berithren» und alles, was noch dazu kommt!

Das Messen ist unmittelbar an die Beobachtung ge-
bunden: Man schitzt, man misst; man wigt mit den
Hinden, dann mit der Waage; man schitzt ab, man
zihlt aus; man bietet an, man kauft; man bezahlt, man
gibt Geld heraus.

Diese gemeinsame Arbeit wird sehr bald zur Einzel-
arbeit; denn jeder zeichnet, notiert die neuen Worter,
die gefundenen Eigenschaften, die erlebten Titigkeiten;
dann macht er eine Zusammenfassung der Beobachturig.
Die Arbeit der folgenden Tage geht ganz natiirlich aus
dieser wirklichen Kontaktnahme mit der Wirklichkeit
hervor. Sie ist nur Ausweitung und Ausbeute.

Beiden Grossern ist die Beobachtung, sei sie ausgeldst
oder zufillig, an das Gesamt-Thema gebunden. Das ist
sehr leicht, da die « Zentren» nach Decroly alles mensch-
liche Tun umfassen. Was schwieriger ist, und die belgi-
schen Kollegen leisten da Ausgezeichnetes, ist die Ver-
meidung des Leerlaufs, die Vergewisserung dariiber, ob
die Kinder von einer Sache wirklich gepackt sind oder
nicht.

Beispiel einer ausgelésten Beobachtung: Das Aus-
reissen der Zuckerriiben in Courcelles-le-Trien eroffnet
ein Gesamt-Thema (centre d’intérét), das mehrere Mo-
nate hinhilt, das fortwihrend belebt wird durch neue
Beobachtungen, durch neue Versuche, und das dem
Lehret erlaubt, die Anforderungen des Jahresprogramms
der Klassen 3e—4e zu bewiltigen.

Beispiel einer zufilligen Beobachtung: «Der Einsturz
der Mauer um unsere Liegenschafty, so erzihlte mir Mlle
Hamaide, «bhat uns finanzielle Sorgen gemacht. Aber,
wenn Sie wiissteny, fiigte sie bei, «welch reiche Arbeits-
quelle wihrend Monaten das war .. .»

Diese Erklarung erinnert mich an eine Begebenheit,
die von einem ehemaligen Schiiler der « Ecole de I’Ermi-
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tage» erzihlt wurde: « Herr Decroly hatte seinen grossen
Hund sehr gerne. Als dieser iberfahren wurde, weinte
Herr Decroly, dann trug er ihn in die Klasse, und man
sezierte das Tier...»

DAS NATURLICHE
UND DAS UBLICHE MESSEN

Bis zum zweiten Jahr bleibt das Messen naturgemiss.
Der Besucher findet lings der Mauern Ruten und Seil-
stiicke, welche die Grosse jeden Kindes, seine Spann-
weite und seine Schrittlinge wiedergeben. 25 aus Papier
geschnittene Sohlen hingen an einem Bindfaden: Serge
wird mit Hilfe seiner Sohle die Hohe der Tiire messen;
dabei wird er nicht die gleiche Zahl bekommen wie Ste-
fan, der einen grosseren Fuss hat. Der Erzicher besteht
ausdriicklich auf dieser Relativitit des Messens, welche
in der dritten Klasse zum tiblichen metrischen Messen
uberleitet.

Der Besucher steht vor zahlreichen Gefissen ohne
Eichung: es gibt da Gliser, Loffel, Wiirfel. Sie dienen als
Hohlmasse. Schliesslich trifft man hinten im Klassen-
zimmer Kastanienhaufen, Bohnensamen, Maissamen. Die
grine Pflanze wog 12 Eicheln, die getrocknete nur
noch drei.

Geht man in der dritten Klasse zum metrischen Mes-
sen iiber, so bleibt es trotzdem naturgemiss: Jeder Schii-
ler hat seinen Meter, der nicht teuer ist, weil er aus einer
Haselrute nach dem Urmeter des Lehrers geschnitten
wurde. Kleine Sicke mit Samen gestatten Abwigungen
von 50 g bis zu einem Kilo. Die Waage ist oft aus Holz
und in der Klasse selbst hergestellt worden. In einer an-
dern Schule hat jeder Schiiler seine eigene Waage; sie
besteht aus einem Kleiderbiigel, den man in seinem
Schwerpunkt mit einem Loch versehen hat und der an
einem Bindfaden aufgehingt wird; an den beiden Enden
des Biigels wird je eine Konservenbiichse festgemacht.
Schlaumeier haben sogar eine Waage mit ungleichen
Waagebalken hergestellt, damit sie mit kleineren Ge-
wichtssicklein abwigen konnen. Alles Rechnen geht
vom Messen aus, also vom aktiven Beobachten, und
fithrt zu erstaunlichen Resultaten. So geben die Kinder,
zuerst mit Hilfe des Meters oder der Waage, auf viel-
fache Weise die gleichen Werte wieder. Beispiel: Die
Nuss wiegt 32 Gramm. Was sind 32 Gramm? 50 g —
18 g; 100 g —68 g; 20g 4+ 12 g;3 x 10 g + 2 g. Die
Schwarzwurzel misst 43 cm. Was sind 43 cm? 4 dm -
3cm; Y%om—7cm; 1 m— 57 cm; I, m 4 18 cm.

Dann machen sie sich ans Spielen, und indem sie das
Abstrakte erforschen, wie sie das Konkrete beobachten,
setzen sie den Besucher in Erstaunen durch eine Gym-
nastik des Geistes, wie die folgenden Beispicle zeigen:

[

BEISPIELE VON BEOBACHTUNGSLEKTIONEN

Die Erdbeere. Ecole Hamaide (7jihrige). — Sie sind in
einer Schachtel. Geheimnis! Schokolade ? Man schiittelt, man
wigt mit der Hand, man beriecht . . . Erdbeeren! Man 6ffnet.
Ausgiebige Beobachtung: Rot, uneben, zart, fleischig, saftig,
oval usw. Der griine Teil: Kelch, Kelchblitter; Erinnerung
an die Bliite. Es ist eine Frucht.

Es gibt getrocknete Friichte. (Hier wird eine lange Reihe
von Trockenfriichten, Schoten, Kapseln usw. aufgestellt.) Es
gibt vor allem fleischige Friichte. (Da folgt eine lange Reihe
von einfachen oder zusammengesetzten Friichten; Kern- oder
Nussfriichten.) — In welche Gruppe gehort die Erdbeere?

Die Friichte schiitzen ihre Samen. (Gesamt-Thema des
Jahres: Schutz gegen die Unbilden der Witterung.) Und die
Erdbeere, die ihre Samen nicht zu schiitzen vermag? Es ist
eine Scheinfrucht! — Zeichnung.

Abwigen. Rasch wandert die Schachtel von Hand zu Hand,
und schitzend vergleicht man das Gewicht mit einer Anzahl



Kastanien. Wer sagt 10? Wer mehr? Wer weniger? Man
wigt: 18 Kastanien. Rolph hat 19 geschitzt. Man klatscht ihm
Beifall. Was bedeutet 18?2 (Von allen Seiten folgen Schlag auf
Schlag spontane Antworten; die Lehrerin kommt kaum nach
mit Uberpriifen, ich mit Notieren): 14 von 72, die Hilfte von
36, 15 + 3, /1400 von 1000 + 17, 1/;5 von 10 + 16 + 1, 36:
2, 8 + 10, das Doppelte von 7 + 2, ¥4 von 54, 58 — 2 x 20,
20 —1x2, /5 von 144, 1/, von 288, 1/5, von . .. hier eine
falsche Angabe; 6 x 3, 18 x 1. Ein verbliffendes Jonglieren
fiir Schiiler von 7 Jahren; einigermassen erklirlich durch die
Auslese, die ich erwihnte, vor allem aber aus der Vorrang-
stellung heraus, die bei Decroly das Messen einnimmt. Man
isst die Erdbeeren.

Die kleinen Auntos: Ecole Decroly. Dréve des gendarmes
(5jdhrige). Vorzeigen des Uberraschungspakets. Gleiches
Spiel. Man offnet. 9 kleine Autos, die man beschreibt und auf
cinen grossen Tisch stellt. Farbe, Form, Verwendung. Ubun-
gen fiir die sinnliche Wahrnehmung: Was habe ich wegge-
nommen, wihrend ihr die Augen geschlossen hattet? Den
Lastwagen, den Rennwagen usw. Was habe ich wieder hinge-
stellt? Was habe ich verschoben? Welche Farbe hatte das
Auto (die Réder des Autos), das hier war? Bei geschlossenen
Augen den Lieferungswagen suchen. Bei geschlossenen Au-
gen cinen Torpedowagen erkennen. Riicken gegen den Tisch:
Schitzen, wo das Auto halten wird, das man in Bewegung ge-
setzt hat. Die verschiedenen Gerdusche der in Bewegung ge-
setzten Autos unterscheiden. Dann (das grenzt an Zauberei)
bei geschlossenen Augen unter den in Bewegung gesetzten
Autos das griine auswihlen. Wettbewerb: Die Autos rasch
am anderen Ende des Tisches in Reih und Glied stellen.

Der Hase und die Seidenraupe. Ecole Hamaide (7- und
8jahrige). Man zeigt die Seidenraupe und den neugeborenen
Hasen. Vor allem der Hase fesselt die Kinder. Spontane Aus-
rufe: «Wie herzig er ist!» «Ein ganz kleines Hasenkind!»
«Wie wenn er aus Sammet wire!» «Du meine Giite, wie er
sich windet!» « Man konnte meinen, es wire ein Schweinchen !»
«Wie alt ist er?» Zwei Tage. Da wird angekniipft: 2 Tage,
wieviele Stunden, wieviele Minuten ?

Beschreibung der Seidenraupe: Schirfe und Frische der
Beobachtung dieser Kleinen: Der Schwanz sieht aus wie zwei
Schmetterlingsfliigel mit einem Kamin darauf. Sie atmet mit
kleinen weissen Punkten lings der Ringe.

Beschreibung des Hasen: Unterschiede zwischen der
Raupe und dem Hasen: Dicke, Skelett, Gehor, Fortbewe-
gung usw. Ahnlichkeiten zwischen dem Hasen und der Sei-
denraupe. (Decroly beharrt sehr auf diesem doppelten Aspekt
der vergleichenden Beobachtung; erst die Unterschiede, dann
die Ahnlichkeiten.) Die Antworten der Kinder sind bisweilen
erstaunlich bei ihrem Alter. So horte ich beispielsweise: « Eier-
legend», «mit Gelenken versehen». Gesprich zwischen dem
Hasen und der Seidenraupe (zwei Kinder): Ich, ich bin ge-
ringelt. — Ich nicht, ich werde spiter einen Pelz haben. —
Ich habe 12 kleine Beine. — Ich deren vier, das geniigt mir
zum Springen. — Um vorwirts zu kommen, krieche ich. —
Mit den Hinterbeinen, die ich in dieNihe der vorderen bringe,
springe ich usw.

Freier gemeinsamer Text: Hase oder Seidenraupe? (Wih-
rend dieser Zeit windet sich der Hase, nackt wie ein Wurm,
mitten auf dem Tisch.) Man stimmt ab und entscheidet sich
fiir den Hasen. Rasche Aufstellung eines Textes unter bedeu-
tender Mithilfe der Kinder. (Ein Satz: Vorn hat er zwel grosse
Nagezihne zum Nagen.) Fiir die Kleineren: Leseiibung mit
diesem Text. Fliessendes Lesen; dann umgekehrt, dann her-
ausgegriffene Worter. — Fiir die Grésseren: Wortschatz-
iibung (Nager, nagen usw.) und Grammatik (Zergliederung
des Satzes: Er ist klein und nett). Ebenso fiir die Grossen:
Schitzung des Gewichts des Hasen. Der Hase in einer Hand,
die Gewichtssteine in der anderen. (Wenn das Tier dabei
nicht umkommt, muss es sehr widerstandsfihig sein!) Bei-
nahe 100 Gramm. Schitzen des Gewichts der Seidenraupe.
30 Seidenwiirmer auf 90 Gramm. Wieviele Seidenraupen
miisste man hinzufiigen, um das Gewicht des Hasen zu er-
reichen? Etwa drei. Genaues Abwigen des Hasen: 120
Gramm. Was bedeuten 120 Gramm? In etwa 10 Sekunden
wird die Zahl 120 auf rund 20 verschiedene Arten aufgelost!
Die Lektion geht weiter. Keinen Augenblick hat die Aufmerk-
samkeit nachgelassen.

DIE METEOROLOGISCHE BEOBACHTUNG

Kalender und Wetter spiclen eine grosse Rolle im
Unterricht der belgischen Schule; der Einfluss Decrolys
auf die Volksschule ist in dieser Beziehung sehr ausge-

prigt. Schon die ganz Kleinen tragen ihre lachende Sonne
mit den Flammenhaaren auf die Wiese und legen sie am
Abend in der Richtung der untergehenden Sonne nieder,
um sie am Morgen dorthin zu tragen, wo die Sonne auf-
geht. In der Primarschule wird die Deklination der
Sonne im Laufe der Jahreszeiten verfolgt; man beob-
achtet die Wanderung des Schattens, den ein Stock im
Laufe eines Tages wirft, sicht, wie dieser Schatten zu
einer bestimmten Stunde wihrend des Monats April von
Tag zu Tag kiirzer wird. Man stellt die Zeitabschnitte
fest, wihrend welcher der Mond zur Unterrichtszeit
sichtbar ist.

Hiufig trifft man meteorologische Mess-Stationen,
Windfahnen, Regenmesser, Windstirkemesser. Wir ha-
ben es da nicht mit gelegentlicher Liebhaberei, sondern
mit stetiger Beobachtung zu tun. Als einfache graphische
Wetterzeichen gelten:

schones Wetter
verdnderlich bewdlkt

Sonne
Sonne hinter linglicher Wolke

lingliche Wolke = bedeckt
Regenschirm = Regen
Zickzack des Blitzes = Gewitter
mit Schnee bedecktes Hiuschen = Schnee

Man hingt sie Tag um Tag an ein Nagelbrett oder klebt
sie auf den Monatskalender und verfolgt so wihrend des
ganzen Monats die Entwicklung der Witterung. Das ist
keine verlorene Arbeit: Am Ende des Monats klebt man
die Zeichen auf eine der 12 Seiten eines Jahresalbums;
so gibt es Klassen, in denen man nachschlagen kann,
was flir Wetter am 8. September 1946 war. Das ist ein
glinzendes Sichtbarwerden des Ordnungsprinzips, des
Willens zur Systematik, die sich unter der scheinbaren
Unordnung im Schulbetrieb Decrolys verbergen.

Der Kalender mit Schieberchen ist allgemein im Ge-
brauch bei den Kleinen:

Heute:

| Mittwoch, 21. Juni|

Gestern: Morgen:

I Dienstag ‘ Temperatur um 8 Uhr: l Donnerstag 1

| 14

An dem Tage, als ich diese Einrichtung bemerkte,
war ich bei M. Gneuns in Marcinelle und wohnte einer
schénen Lektion iiber den Jahreszeitenwechsel bei. Aus-
gezeichneter Anlass zur Addition von zweistelligen Zah-
len, wie sie im Stoffprogramm des Lehrers vorgemerkt
war. Wieviele Tage zihlt der Frithling ? 11 im Mirz, 30
im April, 31 im Mai und 20 im Juni. Und dann die An-
zahl Tage bis zum 21. Juni. Wieviele Tage seit Schulan-
fang ? Wieviele bis zu den Ferien?

Die grossen Schiiler der «Ecole Decroly, Dreve des
gendarmes» betreiben genaue meteorologische Beob-
achtungen, die sie auf Millimeterpapier auftragen. Diesen
Erhebungen iiber das Wetter, den Luftdruck, die Hellig-
keit, die Feuchtigkeit, den Nebel, Windstirke und Wind-
richtung entnimmt der Lehrer zahlreiche Angaben fiir
seinen Arithmetikunterricht, der immerhin ziemlich starr
festgelegt ist, weil die Knaben und Midchen in diesem
Jahr in die Sekundarschule {ibertreten.

Wir Schweizer Pidagogen brauchen eine auslindische
Methode, die auch mit Fehlern behaftet ist, nicht skla-
visch nachzuahmen; doch kénnte sich unsere Schule mit
Vorteil durch zwei wesentliche Eigenheiten der Schule
Decrolys anregen lassen: einmal durch die Schirfe und
StetigkeitderBeobachtung, dann durch die grundlegende
Bedeutung, die man zunichst dem naturgemissen, hier-
auf dem metrischen Messen fiir das Erlernen der Arith-
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metik beimisst. Die Ubungen des Messens und Wigens
erscheinen in unseren Rechenbiichern erst dort, wo der
Verfasser éas metrische System einfiihrt. In Belgien bil-
den diese Ubungen des Messens und Wigens die Grund-
lage des Rechnens vom Kindergarten bis zur 4. Stufe
(7. und 8. Schuljahr). Die Aufgaben gehen aus diesen
Ubungen hervor, was das Lehrbuch kleiner werden ldsst
oder gar iiberfliissig macht.

DIE GESAMT-THEMEN
(centres d’intérét)

Das «Interesse» ist das Kennzeichen der Pidagogik
unseres Jahrhunderts; W. James hat sie mit seiner Philo-
sophie, J. Dewey mit seinen Versuchen inspiriert. Schon
W. James hatte beobachtet, dass die Interessen des Kin-
des verschiedenartig, fliichtig, schwierig zu erfassen, un-
moglich zu befriedigen sind, dass sie aber der Ausdruck
von Bediirfuissen sind, die stabiler, tiefer sind und die
schon von unseren Vorfahren empfunden wurden.

Gestlitzt auf diese grundlegende Unterscheidung hat
Decroly die Interessen-Zentren nicht auf fliichtige Inter-
essen ausgerichtet, sondern auf die wesentlichen Bediirf-
nisse des menschlichen Wesens.

Ich glaube nicht, dass die Padagogik des Interesses,
die schonste zeitgendssische Errungenschaft der Schule,
noch der Rechtfertigung bedarf. J. Dewey hat dies mit
dem berithmten Satz vollbracht: «Die Anstrengung im
Sinne einer Willensanspannung fiir etwas Uninteressan-
tes ist eine Anomalie.»

Die Auffassung Decrolys von den «Interessen-Zentren»

Die 4 Bediirfnisse:
Ich habe Hunger

— Ich ernihre mich
Ich friere =

Ich schiitze mich

Ich habe Angst — Ich verteidige mich

Ich langweile mich - Ich arbeite

Bei den orthodoxen Anhingern Decrolys werden die

Kinder des 1. und 2. Schuljahres mit jedem «Zentrum»
wihrend je eines Monats beschiftigt, wihrend die Schii-
ler des 3. bis 6. Jahres ein «Zentrum» pro Jahr behan-
deln. Alle Klassen einer Schule werden im selben Jahr
vor das gleiche «Zentrum» gespannt, was fruchtbare
Berithrungspunkte erméglicht. Das 7. Jahr bringt nach
dem Prinzip der Konzentration die Entwicklung zu mehr
formellen Arbeiten.

Beispiel fiir die Ausbente eines « Zentrums»

Ich habe die nachfolgende Zusammenstellung anhand
der zwei grossformatigen Hefte — das eine dient der
Beobachtung, das andere den Assoziationen — die man
in jeder Decroly-Klasse vorfindet, angefertigt.

Ich schiitze mich (Jahres-Thema)

Beobachtungen Verwandte Themen Haupisichliche Aus-
(Assoziationen)  beute in
Thermometer Klimazonen Rechnen

Tag und Nacht  Der hohe Norden Geographie
Franz. Sprache und

Literatur

Meteorologie Die Rassen Arithm., Naturkunde
Die Haut Die Gewebe Geographie, Hygiene
(mikrosk.)

Die Kleidung Geschichte der  Franzosisch, Rechnen

Bekleidung Geschichte, Literatur
Eigentiimlich- Warmes und Physiologie,
keiten der kaltes Blut Hygiene
Kleidung
Tierische Warme Schutz der Tiere Rechnen, Naturkunde
(Fellverarbeitung) Franzosisch,
Geographie.

Dieses Beispiel iiberspannt beinahe zwei Monate
Schularbeit. Die sehr sorgfiltig gefiihrten und reich illu-
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strierten Hefte weisen auch auf eine grosse formale Ar-

beit hin:

Beispiel:

Analyse: Das Leben der Eskimos wird vom sehr

kalten Klima bestimmt.

Vokabular: Imponierende Liste von Vokabeln.

Vorbereitete Diktate.

Rechnen:  Komplexe Zahlen — Negative Zahlen —
Zahlreiche Prozentrechnungen aus dem
Geschiftsleben der Pelzindustrie usw.

Es werden massenhaft Kenntnisse gewonnen (At-
mung, Blutkreislauf, Wirmetabellen, Gewebelehre), die
die Schule in der Regel dem Kinde nicht vermittelt.

KRITIK DER «ZENTREN» DECROLYS

Das «Interessen-Zentrum» ist eine Kongeption fiir Erwachsene

Die Kinder, die im Sommer am liebsten ganz nackt
gingen, die im Winter den Schnee nicht fiirchten, emp-
finden die «Bediirfnisse der Menschen» in Wirklichkeit
gar nicht. Zudem ist es willkiirlich, die Orientierung fiir
einen ganzen Zeitabschnitt festzulegen. Wenn man sich
daran hilt, 16scht man die Interessen des Augenblicks,
die aus den drei anderen Zentren hervorgehen kénnten,
aus. Nimmt man die Interessen, die der Zufall bringt, auf
— es sind ja die michtigsten —, so geht man den Weg,
den die belgische Volksschule allgemein geht; doch
heisst das nichts anderes, als das Gebiude Decrolys um-
stirzen.

Die Gedankenverbindungen innerhalb eines « Zentrums» sind
oft unnatdirlich und erkiinstelt

Sie entgehen der Kritik Deweys nicht: « Es geht nicht
darum, ein Scheininteresse zu erzeugen oder ein ange-
borenes Interesse kiinstlich zu wecken.» So sieht man
denn auch die reinsten Decroly-Anhinger mit aller
Schlauheit ihr « Zentrum» aufwerten, indem sie ihm das
wirkliche, zufillige Interesse «einspritzen», das die Kin-
der fiir die Zufille des tdglichen Lebens empfinden.
Méoge der Milchmann vor dem Schulhaus seinen Karren
umstiirzen: schon haben die Decroly-Anhinger drei
Chancen von vier, diesen Unfall in jhren Jahreskreis ein-
zubauen:

die Milch: ich ernihre mich; die Nahrungsmittel.

die Milch: der Bauernhof, das Haus, d.h. ich schiitze
mich.

die Milch: der Milchmann, ich arbeite, die Berufe.

Ich wette sogar, dass sie es auf dem Umweg iiber die-
Horner der Kuh, auf demjenigen iiber den Existenz-
kampf des Milchmanns oder auf dem iiber die Strassen-
verkehrsregeln fertig bringen, den Zwischenfall mit dem
4. Zentrum «ich verteidige mich» zu verkniipfen!

Die Aunsbentung eines «Zentrums» nach Decroly lanft Ge-
fabr, in die Zersplitternng zu filhren, in die Alles-Wisserei,
kurz in den Verbalismus. Dieses Uberwuchern des Enzy-
klopidismus, dem die besten Decroly-Lehrer nicht ent-
rinnen, tritt hdufig in Erscheinung. So horte ich: «Litur-
gie» statt «Lethargie», als vom Murmeltier die Rede
war. Es witd da ein ungeheurer Haufe von Wissen zu-
sammengetragen, der die geistige Fassungskraft der Kin-
der ibersteigt.

Die Philosophie Decrolys ist durchtrinkt von einem veralte-
ten Determinismus. Sie hat die Firbung einer unvorsichti-
gen Entwicklungslehre; der Geist des Anthropomor-
phismus, ja, selbst des Animismus entstrémt ihr. Es war
mir zuwider, wenn ich als Naturwissenschafter, der weiss,
mit welcher Vorsicht die Erscheinungen einer an sich



echten Entwicklung interpretiert werden miissen, all die
clementaren und allzu kategorischen Erklirungen héren
musste, die darauf ausgingen, die im Unterricht gebote-
nen Begriffe mit den grossen «Zentren» zu verbinden,
welche ihrerseits eben diese Erklirungen rechtfertigen
mussten.

Beispiel: Der hervorragende Augenbrauenbogen un-
serer Vorfahren ist eine Schutzvorrichtung des Auges.

Weiteres Beispiel: Die Eichel schiitzt sich selbst durch
ihr Nipfchen. Noch ein Beispiel: Die mimetische An-
passung der Geradfliigler, die sich verteidigen... All
das erinnert in unangenehmer Weise an die dicke Melone
des Bernardin de Saint-Pierre, an dieses «Familienge-
miise», das der Schopfer bereits in Schnitten eingeteilt
hat.

Was die «Zentren» Decrolys neben den Interessen des
schulpflichtigen Kindes (Interessen, die Claparéde und
Ferriere mit Scharfsinn herausgeschilt haben) nich? er-
fassen, das sind die tiefen, unbewussten Triebe und Fra-
gen, die das Kind und selbst den Erwachsenen bedrin-
gen: die Frage nach dem Ursprung des Lebens, die Er-
klirung der Wunder (Zeit, Raum), das Eins-sein mit det
Umgebung. Diese Schule «fiir das Leben, durch das Le-
ben» steht eben mit beiden Fiissen auf der Erde; alles
wird da erklirt; alles ldsst sich erkliren, weg mit den
Hirngespinsten!

Schliesslich fehlt ein fiinftes « Zentrum», das die dsthe-
tischen und moralischen Bestrebungen umfassen miisste.
Die Anhinger Decrolys stellen diesen oft gemachten
Einwand allerdings in Abrede und weisen den Besuchern
kindliche Kunstwerke vor (Zeichnungen, Aquarelle,
Modellierarbeiten), die denjenigen der «Ecole moderne
francaise» nahe kommen.

DIE «INTERESSENZENTREN»
IN DER BELGISCHEN VOLKSSCHULE

Es kommt mehr auf den an, der das Werkzeug fiihrt,
als auf das Werkzeug selbst. Aussergewhnlich begabten
Lehrern der belgischen Primarschule gelingt es, ihren
Unterricht auf den vier Zentren Decrolys aufzubauen.
Doch gehen die behordlichen Anstrengungen dahin,
diese Zentren durch andere zu ersetzen, die enger um-
grenzt sind, die dem Spiel der Jahreszeiten und dem Pa-
norama der menschlichen Titigkeiten entnommen wet-
den und das kindliche Gemiit besser ansprechen. Die
Idee, die Zentren auf das lokale und regionale Milieu
auszurichten, haben unsere beiden welschen Erzieher,
P. Aubert, und E. Viret in einem ausgezeichneten Buch:
«L’école vivante par les centres d’intérét» entwickelt. Diese
Idee entspricht iibrigens der gegenwirtigen Entwicklung
der belgischen Schule; und wenn ich die Vor- und Nach-
teile der «vier Zentren» Decrolys abwige, so muss ich
mich personlich zu der Auffassung vom «Ideen-Zent-
rum» bekennen, die unsere beiden Kollegen entwickelt
haben. Ich wiinsche lediglich, dass unsere «Ideen-Zent-
ren» das menschliche, das biuerliche, handwerkliche, in-
dustrielle, kiinstlerische und geistige Schaffen immer tie-
fer erfassen und preisen, damit sie dem Leitspruch De-
crolys, der allen Erziehungslehren vorangestellt werden
sollte, entsprechen: «Die Schule fiir das Leben, durch
das Leben.

DIE BEZIEHUNGEN
Wihrend die erste Phase des « Zentrums» im Sinne
Decrolys, nimlich die Beobachtung (I’observation), zur

Arithmetik hinfiihrt und die dritte Phase, der Ausdruck,
die Gestaltung (I’expression), die meisten Schularbeiten

befruchtet, so erlaubt die zweite Phase, die Assoziation
(I’association), das Universum und die Vergangenheit zu
erforschen.

Absichtlich betrachten wir diese Beziehungen unab-
hingig von den «Interessen-Zentren». Sie haben nim-
lich ihre eigene Bedeutung. Sie sind von vornherein je-
dem Lehrer gegenwirtig, und ich sehe nicht ein, warum
sie nicht sowohl fiir die Geographie, als auch fiir die Ge-
schichte in unseren schweizerischen Schulen systematisch
zur Geltung kommen sollten. Die grundlegende Idee
Decrolys besteht darin, vom Mikrokosmus des Kindes
auszugehen (dem Hier und dem Jetzt), um ihm den Be-
griff von Raum und Zeit (des Anderswo und Friiher)
durch suggestive Vergleiche zu offenbaren.

Daraus ergibt sich:
hief: =t e anderswo (Geographie)
jetzt friiher  (Geschichte)

Der Wert dieses funktionellen Vorgehens leuchtet
unmittelbar ein. Das Universum als Funktion der Um-
gebung, die dem Kinde erreichbar ist; das Universum,
das durch diese fortwihrende Bezugnahme seine Farbe
bekommt. Die Vergangenheit als Funktion des dem
Kinde und seinen Eltern eigenen Lebens; die Vergangen-
heit, die also auch ihren Gefuhlswert bekommt durch
ein fortwihrendes Inbeziehungsetzen. Es eriibrigt sich
hier, die beiden Arten von Assoziation zu beleuchten, da
ihr didaktischer Mechanismus der gleiche ist. Das Bei-
spiel der Geschichte wird geniigen,; um so mehr, als die-
ses Fach an der Tagesordnung ist.

DER GESCHICHTSUNTERRICHT

Die Diagnose: Sie ist leider sehr eindeutig. Es ist das
Schulfach, das den geringsten Erfolg zeitigt. H. Lum-
pert, Experte bei den pidagogischen Rekrutenpriifun-
gen, bestitigt es im Rapport von 1949: «Die Geschichte
ist der schwache Punkt unserer Priifungen. Die ehemali-
gen Schiiler unserer Primarschulen haben in der Schule
eher Geschichten vernommen als Geschichte». Anders
gesagt: Wir haben uns bemiiht, ihnen Geschichte beizu-
bringen; sie haben aber lediglich Geschichten behalten.

Die Ursachen: Sie sind zahlreich; doch ist dies die
wichtigste: Das Kind geht nicht auf unser Spiel ein,
wenn wir versuchen, es in eine Vergangenheit zu ver-
senken, in der wir uns mit der geistigen Struktur des Er-
wachsenen frei bewegen. Ramuz sagt es in seiner «Dé-
couverte du monde»: Man hat uns nicht geniigend ge-
zeigt, dass die Geschichte von Menschen gemacht wird,
von Menschen wie wir. Von Menschen, wie wir ihnen
auf der Strasse begegnen. Diese Menschen sind aus
Fleisch und Blut, sie sind bekleidet. Sie leben in Hiusern,
wie wir; sie essen, wie wir. Aber, was essen sie denn,
diese Romer? Wie sind sie gekleidet? Was fiir Hiuser
bewohnen sie? Nie hatte die Welt des Vergangenen et-
was zu schaffen mit der unsrigen. Nie haben wir gesehen,
dass die Menschen der Vergangenheit Menschen waren
wie wir, wir Menschen wie sie.»

Was tun? Im Jahr 1950 befasste sich in Bruxelles eine
Arbeitsgemeinschaft der Unesco, an der auch die west-
schweizerischen Lehrer G. Panchaud und A. Chabloz
teilnahmen, mit dem Geschichtsunterricht (vgl. Educa-
teur no 42, 25. nov. 1950). Die verschiedenen Gruppen
dieser Studiengemeinschaft haben zunichst die Richt-
linien fur die Geschichtslehrer und die Verfasser der
Lehrbiicher aufgestellt und sind dann zu folgenden
Schliissen gekommen: Es ist noétig, fiir das Kind den
Bereich der Geschichte auszudehnen, indem der Ge-
schichte der Arbeit und der Zivilisation mehr Raum ge-
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wihrt wird. « Wenn nur die Geschehnisse und Taten der
Konige, Fursten und fithrenden Schichten geboten wer-
den, ist der Geschichtsunterricht unvollstindig und da-
mit auch wenig objektiv», sagt A.Chabloz. — Es ist
nétig, den Unterricht im Sinne einer besseren internatio-
nalen Verstindigung zu orientieren. Darum heisst es,
die Geschichtslehrbiicher, «die in der Regel mit mehr
Leidenschaftlichkeit als objektiver Wissenschaft ange-
fiillt sind » (A. Chabloz), von allen Spuren des Chauvinis-
mus und gewissenlosen Nationalismus, der jedes Land
zum Nabel der Welt macht, zu siubern. Es geht darum,
wie Prof. Hiberlin wihrend einer Tagung auf Boldern
sagte: «Die Fenster auf die internationale Gemeinschaft
zu offnen». Unsere Delegation in Bruxelles hatte den
Eindruck, dass gewisse schweizerische Lehrbiicher nur
zum Teil solcher Kritik Stand halten.

Es ist auch nétig, die Landesgeschichte in den Rah-
men der Weltgeschichte einzubauen. «Man hat es noch
nicht zur Geniige eingesehen, dass die Ereignisse im
Leben der Schweiz nur Seiten, bisweilen nur unwesent-
liche Seiten im grossen Buch der europiischen Geschichte
sind.» (L. Bourgeois)

DER VERGLEICHENDE GESCHICHTS-
UNTERRICHT

Wenn ich bei diesem Problem, das uns gegenwirtig
zu schaffen macht, verharre, so deshalb, weil ich glaube,
dass die Lehre Decrolys zu einer Losung fithren kann.

Ein Geschichtsunterricht durch In-Beziehung-setzen,
bei dem der Lehrer (und der Schiiler) stets auf die zeit-
liche Beziehung: jerg# — friiber, und die riumliche Be-
ziehung: hier — anderswo, eingestellt ist, der orientiert
sich ganz von selbst ausserhalb des engen Kreises des
politischen und militirischen Geschehens.

Er macht das Kind zum Glied der Menschheit; durch
die bestindige Gegeniiberstellung des Gegenwirtigen
mit der Vergangenheit erzeugt er ein Gefiihl der Ver-
pflichtung gegeniiber dem Vergangenen, ein Gefiihl der
Zugehorigkeit zur lokalen, nationalen, menschlichen
Gemeinschaft; ein Bewusstsein des materiellen und so-
zialen Fortschritts. Er erhebt sich zu einer wirklichen
Erziehung durch die Geschichte.

Vor mir liegt das in den Volksschulklassen von Mar-
cinelle (Hainau) verwendete Geschichtsbuch. « Das Leben
des belgischen Volkes, ein geschichtlicher Film», von G.Ca-
stan, V. Desmecht (Edit. Labor, Bruxelles). Diese Arbeit
geht nicht streng nach Decroly; sie ist vielmehr chrono-
logisch aufgebaut wie unsere Handbiicher und stellt
nicht fortwihrend die Gegenwart der Vergangenheit ge-
geniiber. Doch geht sie vom Grundgedanken Decrolys
aus und entspricht der Wissbegier des Kindes, auf die
Ramuz hinweist mit dem Satz: « Aber, was essen sie
denn, die alten Romer?»

Nehmen wit als Beispiel den burgundischen Zeitab-
schnitt in der belgischen Geschichte (1384—1482). Die
politische und militirische Geschichte nimmt drei Seiten
ein. Dann kommt auf sieben Seiten eine Folge von kur-
zen Kapiteln: die Behausung, die Heizung, die Beleuch-
tung, der Hausrat, die Ernihrung, die Bekleidung, Ver-
bindungswesen und Transportmittel, die Bodenbe-
bauung, die Industrie, der Handel, der Unterricht, die
Wissenschaften, die Kiinste, die Religion, die Verwal-
tung, die Rechtsprechung, die Bewaffnung, die Bewoh-
ner. Wieviele Gelegenheiten bieten sich da, die Gegen-
wart mit der Vergangenheit zu verbinden!

Gute Zeichnungen illustrieren diese sieben Seiten:
das Haus des Reichen, der Kamin mit Seitenbinken, die
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Wachskerze, das Himmelbett, die Kapuze und die aufge-
tiurmte Haartracht, die Sinfte, der Viermaster, die For-
deranlage der iltesten Kohlenbergwerke, die erste Presse,
die Viola, die Schere, die Donnerbiichse, die Feldschlan-
ge, die Riistung und als Titelblatt drei belgische Ge-
biude in spitgotischem Stil. Das Kind findet an der
Strasse und in den Museen die Gebiude und Gegen-
stinde dieser Zeit . .. und es wird Vergleiche anstellen.
So witd sein Sinn fiir Zeitunterschiede erwachen. Es lag
mir daran, auf ein Geschichtsbuch hinzuweisen, das
zwar nicht vollkommen ist (Ich finde, dass es sehr eng
auf das nationale Leben ausgerichtet ist), von dem wir
aber mit Gewinn Kenntnis nehmen konnen anlisslich
der Neubearbeitung der Handbiicher von Grandjean-
Jeanrenaud.

ZEITTAFELN

Sie spielen eine grosse Rolle im belgischen Geschichts-
unterricht. Die Kinder vervollstindigen sie im Laufe des
Jahres. Wenn sie ausgefiillt sind, bieten sie ein vollstin-
diges Panorama quer durch das Leben der Jahrhunderte.

In der Schule des Hamean du Renard (Twubige) sind die
Zeitabschnitte senkrecht angeordnet und die Titel fiir
die einzelnen Kolonnen horizontal: Gewebe, Mode,
Wohnung, Plan der Behausung, Wohnzimmer, Heizung,
Beleuchtung;, Strasse usw. Die Entwicklung zeichnet
sich in vertikaler Richtung ab.

In Conrcelles-le-Trien (Hainant) bietet eine prichtige
Tafel mit zusammengetragenen Zeichnungen in verti-
kaler Richtung folgende Rubriken: Waffentaten, die Be-
waffnung, die territoriale Ausdehnung, die Behérden,
die Religion, die Bewohner, die Behausung, die Briicken,
die Strassen, die Bodenbebauung usw. Horizontal: Die
Zeitabschnitte. Hier ist die Entwicklung horizontal be-
bildert.

Bruxelles: In den Ubungsschulklassen des Seminars
Ch. Buls trifft man bei den Kleinen in vertikaler Anord-
nung die folgenden Rubriken. Ich, mein Vater, mein
Grossvater, mein Urgrossvater, unsere Ahnen, die ersten
Menschen; horizontal: das Fahrzeug, das Haus, die Hei-
zung, die Beleuchtung usw.

Geschichtliche Darstellung als Wandfries: In Deurne-
Zuid: An einer Lingswand des Zimmers ist da ein Band
mit Bildern zur Geschichte von 10 Metern Linge fiir
2000 Jahre (50 cm pro Jahrhundert) angebracht. Auf der
anderen Lingswand trigt ein gleiches Band die blossen
Tatsachen und Daten. So wird der Ubergang zur Ab-
straktion gestaltet und, wenn nétig, das Zuriickgreifen
auf das Konkrete erméglicht.

In der Privatschule Decroly (Dréve des gendarmes): Eine
ganze Folge von prahistorischen Werkzeugen; die Kin-
der haben sie selber hergestellt, um.nachher diese fernen
Zeiten in Reimen wiederzugeben:

Vivaient dans la Belgique
les hommes préhistoriques;
n’avaient pas de maison

et chassaient le bison. ..

DIE SYNTHESE AM ENDE DES SCHULJAHRES

Beim Studium der Lehre Decrolys fillt einem ein
Widerspruch auf. Auf der einen Seite zeigen sich die
Starrheit des Systems und die Gleichférmigkeit der zu
machenden Gedankenschritte, auf der anderen Seite, in
Verbindung mit den «Interessen-Zentreny, eine gewisse
Unordnung in der Erwerbung der Kenntnisse; man
kiimmert sich nicht sehr um das Jahresprogramm und
leistet sich betrichtliche Ubergriffe auf das Stoffigebiet



der folgenden Schuljahre. — Hier die Loésung des Wider-
spruchs: Die verschiedenartigsten neuerworbenen Be-
griffe werden fortlaufend eingeordnet, das heisst: sie
werden in die zu Beginn des Jahres vorausbestimmten
systematischen Wandtabellen eingetragen. So vervoll-
stindigt sich nach und nach die Begriffsbildung beim
Kinde.

Beispiele solcher Tabellen: (Die folgenden Rubriken
sind Uberschriften von Kolonnen, die sich im Laufe des
Jahres verlingern).

Die Tiere... Die Pflanzen... Die Mineralien. ..

Die Fleischfresser ... Die Nager... usw.

Die Griser ... Die Doldentriger. ..

Die Blumen des April ... des Mai... des Juni...

Zart wie . . . Geschmeidig wie. .. Blau wie. ..

Griin wie . . .

Die demonstrativen Adjektive . . . die possessiven...
usw. — Unsere Primzahlen . . . Unsere Gewichtseinhei-
ten. — Die Kleider der Griechen... der Rémer. ..
der Kelten . . . Die Stidte von Brabant . . .des Hainaut...
von Westflandern . . . (Zwei Gefahren, wenn der Lehrer
nicht auf der Hut ist: Der Verbalismus, wenn das Wort
sich nicht mit einem Wirklichkeitsinhalt deckt; die Viel-
wisserei, wenn die Streberei im Spiele ist.)

Die Synthese am Jabresende: (Ich hatte Gelegenheit, die
belgischen Klassen zu dieser Zeit zu besuchen) besteht
in einer Reihe von Priifungen und zusammenfassenden
Lektionen, die dusserst geschickt zusammengestellt sind
und dem Lehrer gestatten, die Kenntnisse nach ihrem
Range zu werten, die Beziehungen der Gleichzeitigkeit,
der Folge, der Abhingigkeit festzuhalten, Beziehungen,
die er iibrigens schon wihrend der langen Monate der
Analyse stets im Auge hatte.

Es handelt sich also um eine Wiederholung am Jah-
resende im besten Sinne des Wortes. Sie liesse sich auch
auf ein anderes Unterrichtssystem tibertragen; hier aber
wird sie erleichtert durch die Geschlossenheit, die das
Interessen-Zentrum dem Unterricht wihrend des Jahres
verleiht.

Interessanter als lange Betrachtungen zu den Synthe-
sen am Jahresende mégen Notizen sein, die ich im Ver-
laufe zweier solcher besonderer Lektionen machen
konnte.

Beispiel einer formalen Synthese (Rechnen und Konjugatio-
nen). Es handelt sich um einen Milchmann, der sich in
einem bestimmten Zeitpunkt auf den Weg begibt, der
fiir seine Tour so und so lange braucht, der zu einem
gewissen Preis Milch in Kannen, zu einem andern Preis
Milch in Flaschen und Butter mitfiihrt.

Die Aufgabe hort nicht mit einer Frage auf. Es ist
weiter nichts da als eine Darlegung von Tatsachen. Dar-
aus entwickelt nun der Lehrer eine miindliche und
schriftliche Wiederholung des ganzen Jahrespensums.
Die Lektion verlduft in herkémmlichen Formen. Der
Lehrer stellt Fragen, die Kinder strecken auf.

Beispiel dieser Entwicklungen: Ex geht um 7 Uhr weg. Wann
kehrt er von seiner Tour zuriick ? Ein Unfall verursacht 3/-
Stunden Verspitung ; 50 Minuten. Wie lange ist er unterwegs ?
Wann zuriick? Statt um 7 Uhr fihtt er um 9.30 Uhr weg.
Riickkehr? Wenn er 73 Flaschen Milch verkauft, verbleiben
ihm? ... Verkauft er... Liter Milch, verbleiben ihm?. ..
41 Liter! Was sind 41 Liter? usw. (Alle diese Schiilerantwor-
ten werden so schnell gegeben, dass ich kaum folgen kann
mit notieren.)

Die Milch aus der Kanne kostet 6 fr. 50 per Liter. In Miin-
zen heisst das . .. Wieviele 50-Rappen-Stiicke? Wieviele 10-
Rappen-Stiicke ? Unsere grosse Familie benétigt 5% Liter im
Tag. Wert dieser Milch ? Miindlich: Die Hilfte von 65 Fr. 4

3Fr. 25 = 35Fr. 75. Er gibt uns auf 40 Fr. zuriick?...
Wert der Milch, die der Milchmann am Morgen mitnimmt.

So viele Kannen zu .. .Litern, so viele Flaschen zu 6 Fr. 85.
Schriftlich! Wie werden diese 2543 Fr. in Miinzen bezahlt?
Hat der Milchmann Y, /s der Milch verkauft, wieviel hat er
verkauft? Was bleibt ihm? In Litern? In Geld? Gewicht all
dieser Milch, wenn der Liter 1030 Gramm wiegt? Schriftlich:
399,640 kg. Das ist beinahe 4 q. Wieviel fehlt zu 4 q? Wieviel
gelten 4 q im Vergleich zur Tonne? Rasche Berechnung:
41 Liter X 5, x 10, x 11, X 9. Dasselbe 50 x, 25 x, 100 X,
150 X usw. Der Lehrer schreitet weiter und fiigt als Er-
schwerung die Butter hinzu. Preis der verkauften, der vet-
bleibenden Butter? Die Buttertifelchen sind Quader. Wie-
viele Kanten ? Lange, mittlere, kurze ? Die mit Margarine ver-
arbeitete Butter wird in Wiirfeln verkauft. Wieviele Kanten ?
Lange, mittlere, kleine (?!) Hier mein Vermerk: « Es harzt!»,
eine fiir den Schulbettieb nach Decroly ziemlich auffillige
Notiz.

Die Route des Milchmanns betrigt auf der Karte von
Courcelles im MaBstab 1:10000 = 17,2 cm. Das bedeutet in
Wirklichkeit? Wird auf der Generalstabskarte 1:320000 die
Route kleiner oder grosser? Die Route wird in 7 Stunden
zuriickgelegt. Wieviel in der Stunde? :

Es folgen die miindlichen Konjugationen. Der Lehrer be-
ginnt Sitze, die Kinder vervollstindigen. Es prasselt von
Antworten. Unmdglich alles zu notieren. Mit 6 oder 7 kon-
jugierten Verben, die oft mit Etginzungen versehen werden,
vervollstindigen die Schiiler blitzschnell die angefangenen
Sitze:

Der Milchmann spricht zu seinem Sobn:

Du erinnerst dich der Zeit, als ... wir die Kannen ab-
fiillten, wir sie aufluden, wir das Geld umwechselten. —
Hitten wir ein Auto gehabt, . . . hitten wir kein Pferd vorge-
spannt; hitten wir unsere Tour spiter begonnen. — Was
hast du wihrend des Tages gemacht? . . . Ich habe viel Butter
verkauft; ich habe Herrn Delreux gesehen. — An dem Tage,
als der Milchmann krank war, . . . konnte er nicht aufstehen,
spannte er kein Pferd ein, konnte er keine Milch liefern. —
Ich gebe dir Ratschlige: Sei hoflich mit den Kunden, zihle
dein Geld gut nach, gib exakt heraus, schone das Pferd! — Ist
es nicht so, dass ihr abfahren werdet, nachdem . . . ihr aufge-
laden, die Kannen gesichert, die Buttertifelchen aufgeschich-
tet haben werdet? — Ihr hittet das Dorf verlassen, wiret den
Weg nach ... gegangen. Mein Vater erzihlte mir, dass ihr
einen Unfall hattet und dass ihr heimkehrtet, sobald ihr. ..
das Pferd wieder aufgerichtet, die Butter wieder aufgeladen
hattet. — Um den Beruf weiterfithren zu kénnen, wire es
notig gewesen, . . . dass ich bei besserer Gesundheit gewesen
wire, dass ich frith morgens hitte aufstehen konnen. — Ich
glaube nicht, dass der Lieferant . . . seine Tour beendet hat,
all unsere Kunden bedient hat. — Wenn man Milchmann ist,
muss man . .. seinen Beruf lieben, frith aufstehen, schwere
Kannen schleppen, das Pferd pflegen.

(Selbstverstandlich sind diese Ubungen zur Syntax des
Verbs nach Gesichtspunkten aufgebaut, die dem Franzosi-
schen entsprechen. — Anmerkung des Ubersetzers.)

Ein wirkliches Gebrodel von Kenntnissen! Fragen
von wechselnder Schwierigkeit, damit auch die schwi-
cheren Schiiler mitmachen kénnen. Alles hat Zusammen-
hang und ist auf ein gemeinsames Thema bezogen.
Praktisches Leben im Klassenunterricht!

IMPROVISIERTE SYNTHESE DER
JAHRESARBEIT EINER ABSCHLUSSKLASSE

Von Anfang an habe ich einen giinstigen Eindruck.
«Der Herr kommt aus der Schweiz!» Man entfaltet die
Schweizerkarte, liest sie: Seen, Berge, Gletscher, aber
auch reiche Ebenen, grosse Stidte. Es regnet Fragen,
auf die ich antworte; der Lehrer lenkt und steckt das
Interview ab, setzt den Schluss fest.

Die zentrale Idee des Jahres (Kampf gegen die Un-
bilden der Witterung) hat dieses Jahr die Kinder dieser
Schule wiederholt auf schweizerische Probleme gefiihrt;
so sind sie sehr auf dem laufenden iiber unsere Ange-
legenheiten. Sie haben iiber unser Land nicht die arm-
selige Vorstellung V. Hugos: «Im Schatten des Monte
Rosa, im Schatten des Mont Blanc melkt der Schweizer
seine Kuh und lebt friedlich.» Wie der Lehrer sieht, dass
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ich die Beobachtungs- und Assoziationshefte eines
Schiilers miteinander vergleiche, schligt der Lehrer eine
miindliche Synthese vor, die mich meiner Bemiihung
enthebt.

Was dann folgt, ist eine einstiindige Rekapitulation,
die mir unvergesslich bleiben wird. Der Lehrer sugge-
riert, verbindet, unterbricht selten, iiberbriickt da und
dort, spielt den Unwissenden, wird etwa leicht ironisch.
Die begeisterten Kinder dringen darauf, zu beweisen,
dass sie den Unterricht verstanden haben, fassen die Tat-
sachen zusammen, nennen Beispiele, gehen zu Beziehun-
gen iiber, all das mit dem eigenartigen Akzent des Sud-
brabanters, klagend und fragend:

Der Schutz, gegen die Unbilden der Wiiterung
(Ich habe nur die Titel der rekapitulierten Themen notiert.)

Das Thermometer: Zweifache graphische Darstellung der
Schulzimmertemperaturen, oben und unten an der Tiire ge-
messen. — Die Aussentemperaturen der Gegend. — Maxima

und Minima einiger Orte auf dem Globus. — Meerklima
(Belgien) und kontinentales Klima (Osteuropa). — Die drei
Thermometerskalen, ihre Siedepunkte. — Rechnungen fiir

den Ubergang von einer Skala zur anderen. — Abnahme der
Siedetemperatur mit zunehmender Hohe.

Schutz gegen die Weirme und die Kélte beim: Menschen: Graphi-
sche Darstellung der medizinischen Temperaturen bei Kin-
dern. Hochsttemperaturen bewohnter Orte. — Unfille, die
der Kilte oder der Hitze zuzuschreiben sind. — Verhiitung,
Anzeichen, Behandlung.

Schutz bei den warmbliitigen Tieren: Fell und Federn. —
Graphische Darstellung der Temperaturen eines Hasen, einer
Katze, einer Taube. — Hohe Temperaturen der Vogel. —
Die kaltbliitigen Tiere: Die Wespe zwischen den Fenstern.

Schutz; bei den Pflangen: Einjihrige und ausdauernde Pflan-
zen. — Die Pflanzenepidermis. — Besuch der Treibhiuser
von La Hulpe. — Belgische Boden im Hinblick auf Wirme,
Lehm-, Sand-, Kalkgehalt. — Agrargeologie Belgiens. —
Welche Kulturen sind moglich, welche nicht?

Kampf des Menschen gegen die Kalte: Die Heizung. — Arten
der Feuerung. — Die Gefahren der Heizung mit offenem
Feuer, Kohlenoxyd. — Die Steinkohle, das Gas, Nebenpro-
dukte der Gasgewinnung.

Kampf gegen die Feuchtigkeit: Kiirzliche Pflasterung des
Schulhofs. — Werkzeuge, Materialien, Herkunft. — Masse
der Platten. — Berechnung der Oberfliche, des Inhalts, des
Gewichts, des spezifischen Gewichts.

Ubergang zu weiteren und entfernteren Beziechungen. — Exi-
stengkampf des Urmenschen: Tertidr, Quartir, Mammut, der
Urmensch, sein Wesen, Schutz durch Felle, Feuer, Hohle. —
Regionale Urgeschichte, Werkzeuge; dieselben Themen fiir
die Nach-Eiszeit, Pfahlbauerdorf. Entstehen der Schutz-
mauer. Metallerzeugung, Bronze, Eisen; erste Metallverarbei-
tung. — Die Gallier.

Die Zivilisation des Altertums: Zivilisation schon vor Be-
ginn der belgischen Geschichte. — Agypten. — Napoleon als
Geschichtsforscher Agyptens; kurz: das Epos «Napoleony,
die Meder, die Perser, die Griechen; Athen; die Lyceen fiir
Knaben in Belgien, Stilkunde: dorisch, jonisch, korinthisch.
Beispiele: Die griechischen Meerengen, die grossen Meer-
engen der Welt, die grossen Seefahrer. — Bekleidung der
Griechen, der Rémer usw. Die Urvolker: Volkerstimme
der vorgeschichtlichen Zeit. Bekleidung, Bewaffnung. — Die
Rassen der Gegenwart, Bekleidung, Typen.

Die belgisch-rémische Zeit: Die Stimme, ihr Lebensraum,
ihre Merkmale, Werkzeuge, Bekleidung, Behausung, Trans-
portmittel. — Die romische Herrschaft: Strassen, militirische
Grenzen, Verbindungen; Miinzen, Funde; die Thermen,
Thermometer, Museum im Schloss Mariemont.

Das Mitzelalter: Alle Lehensgiiter der Gegend, Brieu le
chiteau, Binche, Morlanwelz; Architektur, der Backofen, der
Schandpfahl.

Diese aussergewohnliche Summe von im allgemeinen
gut verdauten Kenntnissen ist Besitz aller und nicht nur
Einzelner. Man spiirt, dass die auf eine andere Fihrte
(Polargegenden oder Kongo) gefithrten Schiiler in glei-
cher Weise beschlagen wiren.

Mit gespielter Naivitit frage ich den Lehrer, ob diese
breitangelegte Tatsachenkenntnis der Schiiler nicht auf
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Kosten der formalen und allgemein als wichtig beurteil-
ten Schulung gehe. Er reagiert schlagartig: Nach 10
Minuten Geometrie (Kreis, Umfang, Pi, Fliche; Drei-
eck, Summe der Winkel, Aufsuchen eines Winkels,
Fliche; Funfeck, Flichenberechnung) bitte ich, abzu-
brechen. Die Schiiler sind aber entfesselt. Der unerbitt-
liche Lehrer geht auf die Satzzergliederung los. Die
Hinde gehen hoch. Ein erster: « Monsieur a regardé le
tableau». Es kam also kein vorbereiteter Satz dran; der
Schiiler hatte einfach beobachtet, wie ich wihrend der
Geometrie das Bild betrachtet hatte. Wo ist das Verb?
Einstimmige Antwort: a regardé. Eine verbluffende
Antwort; denn die Schiiler trennen sonst allzu oft das
Partizip vom Hilfsverb. Der Satzzergliederung folgte
die Angabe der Wortarten. Einen Satz mit einer Bestim-
mung ? Unverziiglich kommt die Antwort aus der Situa-
tion heraus, die meine Anwesenheit bietet: «Monsieur
écrit dans son carnet». Dieser Satz geht rasch durch alle
Zeiten. Satzzergliederung, Angabe der Wortarten. Die
beiden hier angefiihrten Beispiele zeigen, wie besonders
begabte Lehrer, die die Unterstiitzung ihrer Inspektoren
geniessen, den Beweis dafiir erbringen, dass ein aufge-
schlossener Unterricht nach der Lehre Decrolys in der
Volksschule, in formaler wie in kultureller Beziehung,
glinzende Resultate zeitigen kann.

BEI DEN KLEINEN

Die pidagogischen Stromungen, die um die Jahr-
hundertwende mit der neuen Erzichung einsetzten,
wirkten sich zuerst und am stirksten in den Klassen der
Kleinen aus. Zahlreich sind die Beispiele gleichartigen
Vorgehens bei den Anhingerinnen der Montessori, den
Befiirwortern der « Maison des petits», bei den Kinder-
girtnerinnen Frankreichs (welches auch immer die Theo-
rien waren, auf die sie sich beriefen) und bei den Anhin-
gerinnen Decrolys.

Der Laden: Man trifft ihn auch in einigen unserer Ele-
mentarklassen an, beniitzt ihn aber eher unregelmissig.

In Belgien fehlt er sozusagen nie; auch ist er nicht auf
Liliputaner-Ausmasse reduziert. Es ist ein richtiger Ver-
kaufsladen mit soliden und den Kérpermassen der Kin-
der entsprechenden Behiltern, Verkaufstischen und
Waagen. Er wird in der Regel von den Miittern beliefert,
die ihr Packmaterial sorgfiltig aufbewahren. Der Ver-
kaufsladen hat nicht nur im Kindergarten, sondern auch
in den Vorbereitungsklassen der Primarschule eine
grosse Bedeutung. Bisweilen wird das ganze Programm
des Rechnens daraus abgeleitet. Selbsttitigkeit auf
Grund des Rechnens! Die Rechenoperationen bekom-
men Erlebniswert, da sie aus dem Spiel hervorgehen.
Das Rechnen ist funktionell, denn die Kinder stehen auf
der Stufe des Tauschhandels.

In Clabecq, in dieser so interessanten Volksschule,
habe ich in der Klasse der Kleinen einen riesigen Ver-
kaufsladen gesehen, «ohne den nichts anzufangen wire»,
wie sich die Lehrerin dusserte.

In der Elementarklasse der «Renard»-Schule stehen
die ausgestellten und verkauften Dinge in Verbindung
mit dem Gesamt-Thema (Kampf gegen die Unbilden des
Wetters). Die Eltern geben dazu abgelegte oder zu klein
gewordene Unterkleider her. Am Eingang des Ladens
prangt ein Spruchband: Ausverkauf unserer Winter-
artikel!

SCHLUSS-BEMERKUNGEN

Wir hoffen in der Westschweiz, dem Kinde die trok-
kensten und formalsten Disziplinen durch eine inter-
essante Gestaltung sympathisch zu machen. Soll man



nun angesichts des belgischen Experiments diese Hoff-
nung aufgeben und die blossen Fertigkeiten von der
«Kultur» schirfer trennen? Persdnlich konnte ich mich
nicht dazu entschliessen. Das hiesse ja auf die funktionelle
Schule verzichten. Und gerade das hat man hier getan;
sowohl in Deurne — nur in anderer Form — als auch in
Frankreich bei den Schiilern Freinets. Wir stehen da
meiner Ansicht nach vor der schwersten Frage, die uns
die Pidagogik stellt.

Bei einer Abschlussfeier: M. Toussaint, Erziehungsrat:
«Ich bin ein Befiirworter der aktiven Methoden, der
lebensnahen Schule, des Glaubens an die Initiative des
Kindes. Doch kann diese Lebensnihe eine Karikatur
sein, sie kann zu einer Zerkriimelung des Tuns in hun-
dert verschiedene Nichts, zu einer sterilen Betriebsam-
keit fithren, indem sie eine bedenkliche Ungenauigkeit

der Gedanken verdeckt. Ich lobe diejenigen Schulleiter,
die diesen Methoden das entnommen haben, was sie
Interessantes bieten, und zwar mit der Vorsicht und dem
Masshalten, die belgische Art charakterisieren.»

Die Feier geht in der Halle des Schulgebiudes vor
sich. Man hat diesen Raum mit solchem Aufwand in
einen Festsaal verwandelt, wie wir ihn uns kaum vor-
stellen konnen: Wandbehinge, Fahnen, vergoldete
Prunkstiihle, Teppiche, die man bis zum Eingang ent-
rollt hat. Und wenn ich eine Stunde spiter der Men-
schenmenge auf dem Boulevard Lemonnier wieder be-
gegne, erinnere ich mich, dass wihrend der ganzen Feier
der Name Decrolys auch nicht einmal erwihnt wurde!

Ad. Ischer, Dr &s sciences
Directeur des Etudes pédagogiques, Neuchatel
(Ubersetzung von Fritz Frosch, Ziirich)

Charakterbild des Belgiers

Es ist zweifellos ein kithnes Unternehmen, den Cha-
rakter eines Volkes kennzeichnen zu wollen, zumal wenn
die betreffende Bevolkerung, wie dies der Fall in Belgien
ist, aus verschiedenen Volksarten besteht. Ein Belgier
ist entweder ein Flame, ein Wallone oder ein Gemisch
von beiden. Jeder dieser Volkstypen besitzt einen beson-
deren Charakter, doch die stete Berithrung dieser Volks-
arten miteinander in einem einheitlichen und verhiltnis-
missig kleinen Staate hat eine Charaktermischung zur
Folge gehabt, die man typisch belgisch nennen kann.
Hier soll nun der Versuch gemacht werden, solche Cha-
rakterziige, welche die Belgier gemeinsam haben, auf-
zuzeichnen. All diese Kennzeichen lassen sich allerdings
nicht in jedem einzelnen Landsmann feststellen, und
gewisse Merkmale moégen wir mit andern Volkern ge-
meinsam haben, das Charakteristische liegt nimlich nicht
in jedem einzelnen Charakterzug, sondern vielmehr in
dem Gesamtbild, das sich aus der Zusammenstellung der
verschiedenen Einzelziige ergibt. Ubrigens méchten wir
dieses Spiegelbild von der Wesensart der Belgier nur als
eine Skizze gelten lassen, in der die Charakterziige mit
Absicht scharf gezeichnet sind, damit das Bild um so
deutlicher erscheine.

Stellen wir uns zunichst die Frage: Wie verhilt sich der
Belgier anf geistigem Gebiet?

Was das Denken betrifft, so ist der Belgier bescheiden,
ja manchmal einfiltig bescheiden. Er kann sich nicht vor-
stellen, dass es ihm moglich sei, Werke zu schaffen, die
mit denen aus dem Auslande vergleichbar wiren. Er
bewundert die Werke der Auslinder aufrichtig, aber er
fragt sich nicht, was sie an sozialer Umwelt oder an
Lebensweise voraussetzen, und er denkt gar nicht daran,
dergleichen selbst zu versuchen. Wenn der eine oder
andere der belgischen Intellektuellen es zu unternehmen
wagt, was viele anderswo zustandebringen, so werden
ihm gleich tausend Vorwiirfe gemacht. Man zeiht ihn
der Anmassung oder Streberei, oder man beschuldigt
ihn, durch sein Steckenpferd die Hauptpflichten den
Seinen und der Gesellschaft gegeniiber zu versiumen.

Dazu kommt noch die Tatsache, dass der Belgier der
Gedankenwelt nicht recht traut. Steht er einem abstrak-
ten Begriff gegeniiber, so scheint ihm dieser rein abstrakt
zu bleiben, ohne Zusammenhang mit der Wirklichkeit.
Genauer gesagt, ihm scheint das Abstrakte das Unwirk-
liche zu sein, und fiir das Unwirkliche hat er wenig Inter-

esse. Das Philosophieren ist ihm zuwider; er ist kein
Freund von doktriniren Diskussionen. Falls doch welche
entstehen, fehlt es ihnen an gedanklicher Weite, oder sie
arten in Dorfzinkereien aus. Damit doktrinire Streit-
fragen in Belgien Stil bekommen, miissen sich schon
Ausldnder einmischen, und zwar vorzugsweise Fran-
zosen.

Gehen wir nun von dem Reich der abstrakten Dinge
zu dem der konkreten Dinge tiber, so stellen wir fest, dass
der Belgier sich hier vollkommen zurechtfindet. Die
materielle Welt ist ihm gewachsen und er ihr. Er hat sich
der Wirklichkeit aufs beste angepasst und bewegt sich
in derselben mit der grossten Unabhingigkeit.

Wenn nur nicht die anderen sich um ihn kiimmern,
versteht es der Belgier, dem Leben die gute Seite ab-
zugewinnen. Er ist sogar davon iiberzeugt, dass seine
Geschifte nie besser gedeihen werden als dann, wenn er
sich selber um sie bemiiht. Diese charakterliche Unab-
hingigkeit ist fassbar nicht nur im privaten, sondern
auch im nationalen Leben. Keinem ist es je gelungen, die
Belgier zu bindigen. Eine iiberraschende und brutale
Gewalttat mag sie beugen; sie besitzen zuviel praktischen
Sinn, um alles auf eine Karte zu setzen — man lebt ja nur
einmal! — doch danach kommen sie wieder zu sich, und
im Alltagsleben wird der Widerstand organisiert, ein
Widerstand, der iiberall unwiderstehlich von selbst auf-
taucht, ohne dass es eines Befehls bedarf. Man kann die
Belgier schlagen; sie sind oft geschlagen worden; es
gelingt nicht, sie zu unterwerfen.

Feindliche Einfille konnen iiber das Land herfluten,
Aufstinde koénnen losbrechen, am Tage nach der Ka-
tastrophe treten die Leute aus ihrem Haus, oder, wenn es
in Trimmern liegt, aus dem Unterstand hervor, wohin
sie sich gefliichtet haben, greifen zu ihren Werkzeugen,
bessern ihr Dach aus, pfliigen ihre Acker. Das Leben
geht weiter, und alles hat wieder das gewohnte Aussehen
angenommen, bevor die Behérden Zeit gefunden, das
Wiederaufbauproblem der verheerten Gegenden zu
studieren.

Ja, das belgische Volk ist ein geschiftiges Volk. Es
gibt kein Land auf der Welt, wo die Menschenhand spiiz-
barer ist. Aber es mangelt dieser Titigkeit an Disziplin.
Der Belgier mit seinem ausgeprigten Freiheitssinn wehrt
sich dagegen, dass eine Autoritit sich in seine Geschifte
einmischt, um Ordnung zu schaffen; eine koordinierende
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Macht lehnt er cinfach ab. Jeder besteht darauf, sein
Tun und Lassen selbst zu bestimmen; jeder tut etwas,
jeder tut soviel wie moglich, aber auf seine Weise, indem
er sich weder um seinen Nachbarn noch um die Gesamt-
heit kimmert. Der Belgier ist ein ausgesprochener Indi-
vidualist.

Betrachten wir nun das gese//schaftliche Leben, so muss
gesagt werden, dass der Belgier sehr gesellig ist, es ihm
aber an Gesellschaftssinn fehlt.

Was ist Geselligkeit? Es ist die Lust, mit andern zu
leben, sich mit Mitmenschen zu umgeben und mit ihnen
Freud und Leid zu teilen; dies alles ist so echt belgisch.
Diese Geselligkeit findet ihren Ausdruck in den Bruder-
und Kérperschaften, in den Gilden und sonstigen Ver-
einigungen, sowie in den Umziigen ‘und Festlichkeiten
aller Art. Trotzdem fehlt es dem Belgier an Gesellschafts-
sinn, d. h. er lisst die Forderungen des Gesellschafts-
lebens ausser acht. Nach dieser Seite hin besitzt er wenig
Feingefiihl. Er geht nur dem Hang seiner persdnlichen
Angelegenheiten nach, ohne sich um die Umwelt zu
kiimmern. So hat er zum Beispiel nichts von dem deut-
schen Staatssinn, der eine strenge soziale Disziplin ver-
leiht auf Grund der ﬁberzeugung, das Gemeinschafts-
leben sei das Wesentlichste im Leben des einzelnen, und
der Staat als Reprisentant des Gemeinschaftslebens habe
ein Recht auf unbedingten Gehorsam. Dem Belgier fehlt
es ebensoviel an jenem englischen Fair-play-Sinn, der
dem Individualismus Verstindnis fiir die Forderungen
des Gemeinschaftslebens beibringt, und der in der Zu-
sammenarbeit mit andern eine Art Ehrlichkeit beim
Spiel walten lisst.

Die Belgier handeln nur nach ihrem Kopf, und es halt
schwer, sie an Gebriuche, Vorschriften und Verwaltungs-
massnahmen zu gewdhnen. Auch ist Belgien unter allen
Staaten, die an unserer abendlindischen Kultur teilhaben,
der Staat, wo man am schwierigsten dazu kommt, dass
Archive gehalten, Urkunden ausgefertigt und Statistiken
aufgestellt werden. Und dies ist der Fall sowohl im
Staate wie in der Kirche, in den Privatunternehmen wie
in den Familien. Jedesmal, wenn die Deutschen nach Bel-
gien kamen, waren sie erstaunt dariiber, dass sie sich
einem Mangel an Informationen gegeniiberstanden, der
die soziale Organisation nach jhrer Auffassung undurch-
fithrbar machte. Man hatte nicht einmal ein genaues Ver-
zeichnis der Molkereien und Legehennen.

Wie steht es nun mit der Einbildungskraft dieses Vol-
kes? Das belgische Volk wendet sich fast nur dem Wirk-
lichen, dem Praktischen zu, und es bleibt dabei stehen.
Es hebt sich nicht leicht dariiber hinaus. Es ist sozusagen
ein Volk ohne Einbildungskraft, ein Volk, das nicht
triumt, das wenig erschafft, aber viel ausniitzt, das wenig
erfindet, aber sich der Erfindungen anderer bedient, sogat
besser als die Erfinder selbst. Dieser Mangel an Einbil-
dungskraft ist ein Hauptfaktor seiner Psychologie.«Wenn
wir unseren Charakter vergleichen mit der haltlosen
Romantik der Nordlinder, mit den ziigellosen Leiden-
schaften der Slaven, mit der bildreichen Rede der Latei-
ner, oder noch mit der germanischen Triumerei, so
haben wir den Eindruck, inmitten dieser Volker kraftige
Bauern der Ebene zu sein, die aus der Ferne zuschauen,
wie die Gemsen iiber die Felsen jagen und die Adler
hoch in den Liiften schweben. Die schwere, fette Exde
der Ebene ist fest unter unseren Fiissen, und wie ge-
schiitzt ist man dort vor Lawinen und Ungewittern!»
(Leclercq).

Dieser ruhige, gesunde Menschenverstand, des es sich ver-
sagt, sich tiber das unmittelbar Fassbare und Nutzbare
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emporzuschwingen, mag schwerfillig erscheinen; er
verleiht aber ein uniibertreffliches Gleichgewicht. Fiir
den Belgier ist die Wirklichkeit nicht das Sprungbrett
zum Traum, sondern das Mittel zur Tat. Er lisst sich die
materiellen Dinge angelegen sein. Sein Berufsleben
nimmt er daher sehr ernst. Er ist ein Fachmann; sein
Handwerk ist sein Leben.

Kein Schopfergeist ist er, aber dafiir ein erstaunliches
Genie, wenn es gilt, etwas zu verwirklichen. So hat die-
ses Volk auf dem Gebiete der Technik in der Welt einen
Platz eingenommen, der nicht im Verhiltnis steht zu der
Grosse seines Gebietes und der Zahl seiner Einwohner.
Es kann von einem belgischen Wunder gesprochen wer-
den; es ist aber kein Wunder der Erfindung, sondern ein
Wunder der Technik und der Verwirklichung.

Kein Volk ist herzlicher; keins ist weniger hoflich.
Kein Volk macht weniger Phrasen und gibt sich weni-
ger Miihe, sich Ansehen zu verschaffen. Kein Volk ist
in seinem Leben bequemer eingerichtet, so dass es dem
Leben alle Annehmlichkeiten abgewinnt, die man ohne
Gefahr finden kann. Kein Volk geht mehr seinen Weg,
ohne sich um etwas anderes als sein Leben zu kiimmern.
Keines ist gliicklicher und weniger ehrgeizig.

Sein Glucklichsein ist wohl etwas niedrig, wie sein
Benehmen und Reden, denn der Belgier beschrinkt sich
zu sehr auf das Stoffliche, und das Stoffliche ist ja nied-
rig.

In keinemLand auf Erden nimmt das materielle Wohl-
behagen an Essen und Trinken einen grosseren Platz ein
als in Belgien; in keinem Land spricht man mehr davon;
in keinem Land wird soviel an Einkommen und Titig-
keit darauf verwendet; in keinem Lande geniesst man
mit harmloserer Genugtuung die so recht materielle
Freude, die Freude an gutem Essen und Trinken, wobei
alle strafferen gesellschaftlichen Formen, die damit ver-
bunden sein konnen, ausgeschlossen bleiben.

Dieses geschiftige und ehrliche Volk, ohne Disziplin
und Feingefiihl, dieses herzliche Volk ohne feinen An-
stand, das eine etwas niedrige Lebensfreude atmet,
doch von Gutmiitigkeit uberfliesst, hat alles, was es
braucht, um sein Lebensziel zu erreichen. Zweifellos
fehlt es ihm in gewisser Hinsicht an Grdsse, beispiels-
weise an Schopfergeist, aber es verfillt auch nicht den
Ubertreibungen der Romantik. Wir fragen: Ist unser
belgischer Geist, der sich nicht leicht iber das Alltagliche
erhebt, dem die Wirklichkeit gentigt, letzten Endes nicht
wertvoller fiir ein Volk, als jene Begeisterungen und
Schwirmereien, die zu Massenmorden fithren? Wird
unser Volk nicht fester im Gleichgewicht stehende
Minner und Frauen hervorbringen? Muss das Genie
hingegen nicht stets an Gleichgewicht einbiissen ? Darum
wollen wir auch bescheiden sein und das Ausland nicht
zu sehr beneiden. L. Schifflers, Theux, Belgien

(Dieser Vortrag, fiir den cinige Gedanken und Formu-
lierungen dem Werke von Prof. J. Leclercq: Saints de Bel-
gique, Verlag Castermann, Tournai, entnommen sind, wurde
im Juli 1953 auf einer Sonnenberg-Tagung des Internatio-
nalen Arbeitskreises Sonnenberg gehalten.)

wenn wit uns etnstlickh bestreben, unsere ‘Dﬂdege—

befohlenen su veredeln, werden wit selbst veredelt.

Aus C. G. Salzmanns «Ameisenbiichlein oder Anweisung
zu einer verniinftigen Erziehung», Schnepfenthal 1806.



Ratsel fiir die Schule

Man hat offenbar die Ritsel frither mehr gepflegt.
Eine Art davon, das Kreuzwortritsel, ist heute noch bei
alt und jung beliebt. Das hat mich veranlasst, etliche aus-
zudenken, wobei ich aber vermied, allzufern stehende
Worter zu verwenden und lieber geographische Namen
suchen zu lassen, die der Schiiler auf der Karte oder
nétigenfalls im Ortsverzeichnis des Fahrplanes finden
kann. Ich betrachte diese Beschiftigung als eine inter-
essante Art spielenden Lernens. Hier ein paar Beispiele:

1. Setze in die leeren Felder nach den beigesetzten
Angaben Buchstaben ein, die 78 schweizerische Ortschaften
ergeben:

1 14 15
7
3 €
& 5
6
7
8
9 40 16
11
12
13 |
Waagrecht: 8 Stadt am Rhein, ilteste
1 Bahnstation Kt.Schwyz Universitit derSchweiz
2 beriihmterTagsatzungs- 9 Ort im Ziircher Ober-
ort in Nidwalden land
3 Bahnstation im Kanton 10 Ort bei Luzern
Baselland 11 Kurort in Graubiinden
4 Bahnstation im Kanton 12 Station im Aargau
Waadt 13 Ort im Kanton Ziirich

5 Bahnstation im Kanton
Wallis, mit Stockalper-
palast

6 Ort imKanton Thurgau
(bei Sulgen)

7 Bahnstation am Rhein
(Kt. Aargau)

Senkrecht:

1 Kantonshauptort
14 Ort im Kanton Ziirich
15 Ort im Kanton Ziirich
9 Ort im Tosstal
16 Stadt im Kanton Bern

2. 14 Flisse gesucht, die sich in folgenden Kantonen
finden lassen:

12

Senkrecht: Waagrecht:
1 Glarus 1 Bern

2 Graubiinden 8 Schwyz

3 Graubiinden 9 Glarus

4 Graubunden 10 Graubiinden

5 Tessin 11 Tessin/Graubiinden
6 Uri 12 Freiburg
7 Bern 13 Bern

3. 18 Berge sind zu nennen, die sich in den bezeichne-

ten Kantonen befinden:

1 13 2 12
14 15
3
4
5
6
16 7 17
8
g
10 11
Waagrecht: 10 Graubiinden, Oberland

1 Bern, Oberland

2 Bergkette, Grenze
Tessin—Graubiinden
Glarus/Schwyz
Freiburg
Graubiinden
Uri/Glarus

Aargau
Graubiinden
(Unterengadin)
Wallis (Rhoneknie)

=] O~ U W

11 St. Gallen

Senkrecht:

1 Bern (Jura)

12 Ziirich

13 Glarus/Graubiinden
14 St. Gallen /Graubiinden
15 Wallis

16 Glarus/Graubiinden
17 Bern, Oberland

4. 12 Ortschaften sollen gefunden werden:

Waagrecht:

1 Ort im Aargau

2 Kantonshauptort

3 Ort im Berner Oberland
4 Ort am Ziirichsee

5 Ort im Kanton Schwyz
6 Ort am Genfersee

7 Ort im Berner Oberland

Senkrecht:
1 Ort im Engadin
8 Ort im Kt. Graubiinden
9 Ort im Kanton Ziirich
10 Kantonshauport
11 Kantonshauptort




Waagrecht: 16 Kanton Bern Aunfgabe 1 Losungen Aufgabe 2
1 Kanton Bern 9 Kanton Waadt Wasoreiht e e
2 Kanton Freiburg 11 KantonBern u.Thurgau 1 B;gb e{; =t 1 Sigm g
3 Kanton Obwalden 13 Kanton Bern (Aare) 2s SLINE S Ge
% = 3 tans 8 Biber
4 Kanton Graubiinden 15 Kanton Ziirich (Toss- :
5 Kanton Graubiinden tal) 2 QCSCh 13 I\‘;:lth hei
phmae s 0 Senkrecht: R e
g Ezg:gﬁ %(?lloﬁhum 17 Kanton Aargau 6 Riedt 12 Saane
10 Kant Wa clst 18 Kanton Aargau 7 Kaiserstuhl 13 Sense
o Al 19 Kanton Ziirich 8 Basel
12 Ranton Wb 5 20 Kanton Ziirich 9 Wald Senkrecht:
14 antocrll Thurgau, Obst- 21 Kanton Ziirich 10 Root 1 Sernf )
o LECHOR 22 Kanton Ziirich 11 Arosa 2 Hinterrhein
12 Turgi 3 Rhein
6. Nochmals 76 Berge: 13 Andelfingen ‘;f !r“ha
Senk ht: s
fBeco 6 Reuss
%g Bassersdorf 7 Giirbe
Elgg
EEEENONEED o ¥
= . Aufgabe 3 Aufgabe 4
Waagrecht: Waagrecht:
B CEREEE & 1 Ménch 1 Suhr
. . . . 2 Adula 2 Chur
3 Kopfler 3 Spiez
. - . . 4 La Berra 4 Widenswil
5 Umbrail 5 Iberg
. ..... . 6 Claridenstock 6 Nyon
. . . . 7 Kaisten 7 Thun
. . 8 Muttler Sihk A
9 Catogne ch
CEEEN EEEE 10 Bais 1 s
11 Speer 8 Maienfeld
Senkrecht: 9 Rafz
1 Moron 10 Bern
12 Albis 11 Sion
13 Bifertenstock
Waagrecht: Senkrecht: 14 RE;;:IS;;C
1 Kanton Glarus 1 Kt. Freiburg 15 Fletschhorn
2 Kanton St. Gallen 9 Kt. Glarus/Schwyz 7
y 16 Vorab
3 Kanton Schwyz 2 Kt. Graubiinden 17 Eiger
4 Kanton Glarus 10 Kt. Waadt, Jura i
5 Kanton Schwyz 11 Kt. Obwalden/Bern Aufgabe 5 Aujgabe 6
6 Kanton Ziirich 12 Kt.Bern, amThunersee =~ Waagrecht: Waagrecht:
7 Kanton Graubiinden 13 Kt. Graubiinden/Uri 1 Heiligenschwendi 1 Miirtschenstock
(Engadin 14 Kt. Appenzell/St. G. 2 Romont 2 Speer
8BgObld 3 Giswil 3 Etzel
crner erian: 1ISW1 c
7 12 Fi 4 Kiiblis 4 Wiggis
= liisse: 5 Schiers 5 Mythen
Waagrecht: 6 Berneck 6 Albis
1 2 8 | 1 Kt. Schwyz/Zirich 7 Olten 7 Piz Ot
Y 2 Kt. Ziirich g RA{lr?n 8 Finsteraarhorn
3 Kt. Wallis 1gle ¥ :
4 Kt. Graubiinden 10 Vevey : Senkrecht:
3 5 Graubiinden und andere 11 Roggwil 1 I\’I.(')leson
E Goabanden 12 Saviese 9 Kopfler
13 Wangen 2 Scesaplana
& 7 Waadt g
g 5 e it 14 Egnach 10 Le Noirmont
10 Senkrecht: 15 Saland 11 Titlis
1 Luzern/Aargau 16 (;rggshéchstcttcn 12 Niesen
8 St. Gallen Senkrecht: 13 Piz Giuf
9 Bern/Baselland,berithmt {7 Bremearten 14 Altmann
g:
6 7 . gurch Schlacht 18 Laufenburg
g 19 Rafz
11 Solothurn 20 Elgg
21 Riiti
8. 8 Orischaften: 22 \Y}lﬁ;
Senkrecht: Aufgabe 7 Aufgabe 8
1 Baselland Waagrecht: Waagrecht:
6 Kantonshauptort 1 Sihl 1 Affoltern
7 Kantonshauport 2 Toss 2 Ilanz
3 Lonza 3 Kerns
Waagrecht: 4 Glenner 4 Scuol
1 Kt. Ziirich 5 Rhein 5 Melchthal
2 Kt. Graubiinden (am 6 Spol >
Vorderrhein) 7 Orbe Scnkrcch‘t.
3 Kt. Obwalden Senkrecht: 1 Arlesheim
4 Kt. Graubiinden (Enga- 1 Suhr 6 Neuchatel
din) 8 Seez 7 Aarau
5 Kt. Obwalden 9 Birs
10 Emme W. Debrunner, Frauenfeld




Die Gedanken sind frei . . . 2y
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Der schlechte Hintergrund

Diese Sommerwochen sind die Zeit der Schulreisen.
Wihrend die Schulausfliige frither oft zu Gesellschafts-
reisen fiir Schulrite, Eltern und reiselustige Tanten miss-
braucht wurden, sind in letzter Zeit Lehrer und Schiiler
meistens am Reisetage unter sich. Das ist aus mehreren
Grinden begriissenswert, den einen, oft zu wenig be-
achteten, mochte ich hier nennen.

Wir Lehrer neigen dazu, zu vergessen, dass das Schul-
zimmer fiir das Sich-Entfalten vieler Kinder einen denk-
bar schlechten Hintergrund darstellt. Ihre Gaben konnen
vor dieser Szenerie ebensowenig zur Geltung kommen
wie eine griinblaue Krawatte auf einem griinen Hemd.

Die Schulreise indert den Hintergrund. Statt von
Wandtafeln, Schulbinken, Konjugationstabellen sind
die Schiiler umgeben von Felshohlen, Klettersteinen,
Molchen und Fréschen und russigen Kochtopfen. Un-
nétig zu sagen, dass hier plotzlich ganz andere Eigen-
schaften und Fihigkeiten zihlen als in der Grammatik-
stunde.

Aber nicht nur das. Das gleiche Midchen, das im
Unterricht scheu und etwas gedriickt wirkt, scheint seine
Gehemmtheit wie eine Hiille abgeworfen zu haben und
erscheint nun frei, selbstsicher und reisst durch seine
Munterkeit die andern Schilerinnen mit. Der gleiche
Knabe, der es kaum wagte, seine Stimme zu erheben,
wenn der Lehrer ihm den Aufsatz zuriickgab, redet
plotzlich wie ein Buch auf den Lehrer ein und erzihlt ihm

von den Wonnen abenteuerlicher Streifziige durch die
Wilder.

All das ist in der Theorie zwar jedem Kollegen be-
kannt, aber dennoch tut es uns gut, die grosse Umwand-
lung unserer Schiiler von Zeit zu Zeit zu erleben. Die
echte Schulreise bietet Anlass dazu. Sie bremst damit
unsere déformation professionnelle.

Heinrich Federers beriihmte Erzihlung «Vater und
Sohn im Examen» berichtet bekanntlich von einem,
dem Buchstaben verhafteten Lehrer, dem es beinahe das
Herz abdriickt, dass sein eigener Bub im Lesen versagt,
und der iiber dieser Schande alle die anderen vortreff-
lichen Eigenschaften und Fihigkeiten seines Sohnes tiber-
sieht, bis er dann wihrend eines Examens vom «Buch-
staben genest und zum Geiste bekehrt wird». — Man-
cher Lehrer konnte nach der Riickkehr von der Schul-
reise von einzelnen seiner Schiiler sagen, was Schul-
meister Philipp von seinem Sohne: «Das hab ich ja nicht

gewusst, das ist besser als Lesen.» MoLITOR

Kantonale Schulnachrichten

Aargau
Friichte des Zorns

Es wird auch in andern Kantonen etwa vorkommen,
dass zornwiitige Viter die schlechten Noten ihrer Spross-
linge mit dem Zerreissen des Zeugnisbiichleins quittie-
ren. Solche Zwischenfille sind peinlich und rufen nach
Sanktionen, sofern mannicht will, dass dieses «abgekiirzte
Verfahren» Schule mache. Hier im Aargau wird die bos-
willige Beschidigung von Zeugnissen als Sachbeschidi-
gung gemiss Art. 145 des Strafgesetzbuches betrachtet,
und dieses Delikt wird auf Antrag mit Gefingnis oder
Busse bestraft. Da die Zeugnisformulare bis zum Schul-

austritt des Schiilers Eigentum der Gemeinde bleiben,
ist auch diese antragsberechtigt. Die Erziehungsdirektion
stellt dies zu Handen allfillig geschidigter Gemeinden
neuerdings in ihrem Rechenschaftsbericht fiir das Jahr
1953 fest. nn.

«Wanderungen lings der Aare»

Im Verlage des Verkehrs- und Verschonerungsvereins
Aarau erschien kiirzlich ein originelles Wanderbiichlein,
welches das Gebiet Olten—Aarau—Brugg betrifft und
dank seiner Vielseitigkeit auch der Lehrerschaft dienlich
sein kann. Es enthilt nimlich eine Menge kleiner Auf-
sitze naturwissenschaftlichen und kunsthistorischen In-
halts, welche die Routenbeschreibungen auf glickliche
Art erginzen. Exakte Routenskizzen und reiches, gut
ausgewihltes Bildmaterial machen das Biichlein zu einem
wertvollen Begleiter auf Wanderungen lings der Aare,
die immer noch — trotz der vielen Kraftwerkbauten —
manche romantische Partie aufzuweisen hat. en.

Baselland

Aus den Verbandlungen des Vorstandes des Lebrervereins
Baselland vom 26. Juni 1954

1. Es wird als Mitglied in den LVB aufgenommen:
Vreni Miiller, Primarlehrerin, Lausen.

2. Der Prisident berichtet iber die zweite Sitzung
der Expertenkommission fiir die Besoldungsrevision. Nach
einem Referat von Dr. R. Schnyder vom Institut fiir an-
gewandte Psychologie in Lausanne sind bereits einige
prinzipielle Beschliisse gefasst worden.

3. Der Vorstand bejaht nach wie vor trotz gewissen
Widerstinden einstimmig die Bediirfnisfrage fiir ein eigenes
Lebrerseminar und bedauert es sehr, dass die Seminarfrage
immer wieder mit der Frage der Wiedervereinigung der
beiden Basel, mit der sie gar nichts zu tun hat, in Verbin-
dung gebracht wird.

4. Das neue S#ipendiengesetz, das von der landritlichen
Kommission noch verbessert worden ist, steht nun be-
reits auf der Traktandenliste der nichsten Landrats-
sitzung.

5. Die Priifung des Vorschlages des Lehrervereins zur
Reorganisation der Beamtenversicherungskasse durch Ver-
sicherungsmathematiker Dr. Schéb hat gezeigt, dass das
zu erwartende versicherungstechnische Defizit zu keinen
Bedenken Anlass geben wiirde. Dr. Schéb wird nun im
Auftrage der Verwaltungskommission der BVK auch
noch die Auswirkungen des Vorschlages der VPOD
Baselland und Vororte auf di