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Gesellschaft und Erziehung: offene Fragen und ungelsste Aufgaben™

Nach der gedriangten Uebersicht
iber die wichtigsten Forderungen,
Empfehlungen und Anregungen
der grofilen padagogischen Denker
im zweiten und dritten Kapitel folg-
te im vierten eine Skizze der pad-
agogischen Wirklichkeit unserer
Zeit, wie sie sich in den verschiede-
nen Bereichen — vom Elternhaus bis
zur Universitiat — in den letzten an-
derthalb Jahrhunderten ausgebildet
hat.

Wir fanden an der Universitdt ei-
ne im Grundansatz richtige Ausbil-
dungswirklichkeit, die zwar durch
Wwissenschaftsfremde autoritire Ver-
haltensweisen vielfach gestort ist,
aber erst in allerletzter Zeit durch
ungeniigend durchdachte Reform-
vorschliage ernstlich gefahrdet wird.

Wir fanden eine Volksschule, die
nicht vollkommen ist, dies aber in
zahlreichen nachdenklichen Vertre-
tern weifl und bereit ist, Neues aus-
zuprobieren und sich durch Erfah-
Tungen belehren zu lassen.

Wir fanden eine hdhere Schule,
die sich in der Mehrzahl ihrer Ver-
treter erst zu der Einsicht durchrin-
gen mub, daB} an ihren, in manchen
Fichern nicht mehr hinzunehmen-
den, MiBerfolgen nicht die Schiiler
schuld sind, daB vielmehr fiir die
Beherrschung der Lehr- und Erzie-
hungsaufgaben, die der Schule ge-
stellt sind, die Ausbildung in der
Fachwissenschaft nicht allein aus-
reicht, und daf} es keine Schande ist,
daraus die Folgerungen zu ziehen.

Wir fanden Eltern,die groBenteils
an unzeitgemaiafen Erziehungszielen
festhalten, die sich zugleich an iiber-
alterte Erziehungsmethoden klam-
Mern und sich wundern, daf} ihre
Anordnungen, Mahnungen und
Mafnahmen teils auf Widerspruch
Stoflen, teils in den Wind gesprochen
sind — und daB trotz allem in den
Meisten Fillen aus den jungen Leu-
ten schlieflich doch etwas ganz
Brauchbares wird.

—

* 5. Kapitel aus: Wolfgang Metzger,
Was ist Padagogik — was konnte sie sein?
Ehrenwirth-Verlag, Miinchen, 1969.

Wolfgang Metzger

Wie haben sich die Regierungen
zu diesen Fragen verhalten, die ja
auch die ihrigen sind? Wir versu-
chen dariiber einen kurzen Ueber-
blick zu geben: Die vernichtende
Niederlage, die Preuflen zu Beginn
des vorigen Jahrhunderts durch die
napoleonischen Heere erlitt, brachte
es mit sich, daf} die Ueberzeugung,
durch eine neue Erziehung das gan-
ze Volk gegen kiinftige politische
Gefahren standfester machen zu
miissen, bis in die Spitzen der Staats-
fithrung gelangte und diese veran-
lafite, den drédngenden Reformern
wirksame Befugnisse zu erteilen.
Dieser «Berliner Friihling», wie man
heute sagen wiirde, dauerte freilich
nicht langer als sieben Jahre. Piinkt-
lich in dem Augenblick, wo die du-
Bere Gefahr gebannt war, folgte fiir
zwei Generationen der fiirchterlich-
ste Riickschlag in ein bildungsfeind-
liches Obrigkeits- und Untertanen-
denken.

Im wilheminischen Deutschland
enthielten._. sich _ die Regierungen
weitgehend storender Eingriffe in
das FErziehungswesen. Sie forder-
ten die Universitaten. Sie liefen die
Reformpidagogen gewiahren.

Doch machte erst wieder die Nie-
derlage von 1918 die dann folgen-
den Regierungen fiir deren Anre-
gungen wirklich aufgeschlossen.
Man erkannte die Erziehung und
Bildung als vordringliche politische
Aufgabe. Der nichste Riickschlag
kam 1933, wieder mit der, minde-
stens vermeintlichen Wiederherstel-
lung der aufleren Sicherheit.

1945 folgte die letzte und fiirch-
terlichste aller Niederlagen. Aber
nach ihr blieb der féllige pédago-
gische Frithling aus. Die Versuche,
das Rad der Geschichte zuriickzu-
drehen, setzten diesmal schon ein,
als die zerbombten Schulen noch
nicht wieder aufgebaut waren, Wie

das kam, dariiber sind nur Vermu-

tungen moglich. Die weitgehende
Verleugnung der politischen Ver-
gangenheit nahrte die Illusion, daf}
man an der Niederlage nicht selbst
die Schuld habe, und die Tendenz,

diese Schuld auf eine von uns selbst
verschiedene Sondergruppe abzu-
schieben. Dazu kam der Schildbiir-
gerstreich der Siegermachte, zum
Zweck des Wiederaufbaues eines
deutschen Staatswesens nicht die
vorhandenen, nur in der Oeffent-
lichkeit noch nicht geniigend be-
merkbaren, jungen Kriafte heranzu-
ziehen, sondern die Vor-Hitlerschen
Parteien mit ihren abgestandenen
Programmen wieder zuzulassen und
ihren alt gewordenen iiberlebenden
Vertretern diese Aufgabe zu iiber-
tragen. '

Es folgten Regierungen, fiir die
der Mensch von seiner Geburt bis
zum 15. Lebensjahr praktisch nicht
existiert, und die den jungen Fa-
milien, u.a. durch formalistische
Auslegung des Gleichberechtigungs-
grundsatzes, die materiellen Grund-
lagen fiir die Herstellung des Wachs-
tumsklimas entzogen haben, das er-
forderlich ist, damit die Kinder
nicht verkiimmern und verwahrlo-
sen. Sie haben durch jahrelanges
verzweifeltes Drangen sich ungefahr
den schabigsten Familienlastenaus-
gleich der zivilisierten Welt abrin-
gen lassen. Sie haben einen Sach-
verstandigenbericht iiber die wirt-
schaftliche Lage der Familien erst
nach beschénigenden Bearbeitungen
zur Kenntnis genommen und fur die
Oeffentlichkeit freigegeben. In der
hoheren Ausbildung schwanken sie
hin und her zwischen Zusagen und
deren Zuriicknahme, zwischen Stu-
dienwerbung und Zulassungssper-
ren, weil sie sich noch nicht end-
giiltig dartiber klar geworden sind,
daf} die Aufwendungen firr Bildung
die produktivsten aller Ausgaben ei-
nes Staates sind und daher an die
erste Stelle gehoren, noch vor die
Ausgaben fiir die Landesverteidi-
gung. Wie der Fall der Hochschule
fiir Gestaltung in Ulm gezeigt hat,
scheuen sie sich nicht, den Fortbe-
stand von Bildungseinrichtungen,
wegen derer uns die Welt bewun-
dert, von der Duldung inkompeten-
ter Einmischungen in die sachliche
Arbeit abhidngig zu machen. Wie
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zwei Jahrzehnte lang unter dem
Deckmantel des Elternrechts die
Konfessionalisierung des Schulwe-
sens vorangetrieben wurde, ist be-
kannt. Schon héren wir wieder, min-
destens aus zweithéchstem Munde,
daB} allzuviel Bildung schadlich und
unerwiinscht sei und fithlen uns
unwiderstehlich ins Jahr 1850 zu-
rickversetzt mit seinem - damals
ausdriicklich festgesetzten — Erzie-
hungsziel des gottergebenen und
regierungsfrommen Untertanen.

In der Frage, ob die Schulen kon-
fessionell sein sollen oder nicht, ist
das deutsche Volk jetzt endlich auf-
gewacht. In einer Befragung im Jah-
re 1967 erklarten sich noch 13 9,
fur die konfessionelle Schule; im
Jahr 1968 waren es nur noch 69,
der befragten (reprédsentativen)
Gruppe. Aber seine Regierungen in
Erziehungsfragen allgemein auf die
Haltung der Regierungen von 1810
oder auch nur von 1925 zu bringen,
wird, wenn es iiberhaupt gelingt,
noch etliche Zeit und Miihe kosten.

Einstweilen ist der Abstand zwi-
schen dem erforderlichen und dem
tatsichlichen Interesse der Regie-
rungen an Erziehungsfragen ebenso
betrdchtlich wie der Abstand zwi-
schen der Erziehungswirklichkeit
und dem erzieherisch Wiinschens-
werten und der zwischen den Erzie-
hungszielen und den tatsachlichen
Ergebnissen der Erziehung. Das
letzte geht, was den Unterricht be-
trifft, schon aus dem MifBiverhaltnis
zwischen Zeitaufwand und Ertrag
etwa beim Mathematik- und Phy-
sikunterricht aller Schulsysteme her-
vor, und was die Allgemein-Erzie-
hung anlangt, aus dem fast liicken-
los verbreiteten Mifiverstdndnis von
personlicher Freiheit und Selbstbe-
stimmung, wie es sich auf den Stra-
fen in der achtlosen Uebertretung
der Verkehrsordnung und in Riick-
sichtslosigkeit bis zur mutwilligen
Gefahrdung der Mitmenschen au-
Bert, in abhéangigen Stellungen in
der Unzuverlassigkeit bei der Aus-
fithrung von Auftriagen und in ge-
hobenen Stellungen in der Unfihig-
keit, Kritik zu ertragen und anzu-
nehmen.

Die jetzt schon unertragliche
Kluft zwischen Erziehungszielen

106

und Erziehungsergebnissen, zwi-
schen dem Gewollten und dem Er-
reichten, dem Néotigen und dem
Verwirklichten wird sich in n#ch-
ster Zukunft vermutlich rasch er-
weitern.

Die Sorgenkinder der hdheren
Schule, Mathematik und Physik,
werden — ob wir wollen oder nicht —
infolge der Verwissenschaftlichung,
Technisierung und Mathematisie-
rung, immer weiterer Aufgaben, die
die industrielle Gesellschaft stellt,
immer mehr in den Mittelpunkt der
Ausbildung riicken. Man wird es
sich nicht mehr lange leisten kon-
nen, gerade auf diesen Gebieten
Tausende von Unterrichtsstunden
ohne greifbares Ergebnis zu ver-
schleudern, Die Entwicklung der
Industrie fordert von den in ihr Ta-
tigen immer weniger korperliche
Kraft und Geschicklichkeit und im-
mer mehr geistige Fahigkeiten: der
unermiidlichen  Aufmerksamkeit,
der Umsicht, der selbstindigen Ent-
scheidung in wechselnden, z.T. nicht
vorhersehbaren Lagen. Der sich be-
schleunigende Wechsel der Ferti-
gungsschwerpunkte, der Arbeitswei-
sen und der Arbeitsmitte]l macht es
unmoglich, mit den Kenntnissen
und Verhaltensregeln, die man sich
in der Jugend angeeignet hat, ein
Leben lang auszukommen. Dariiber
hinaus wird ein betrachtlicher Teil
schon der zurzeit in der Ausbildung
begriffenen jungen Leute einmal
oder ofters den Beruf wechseln, d. h.
sich in einen neuen Beruf einarbei-
ten miissen. Die ins Aschgraue
wachsende Kompliziertheit der tech-
nischen Einrichtungen bringt eben-
so steigende Anforderungen an Ge-
wissenhaftigkeit, Zuverlassigkeit und
Arbeitsdisziplin mit sich, da durch
einen einzigen achtlosen Handgriff
Millionen an Sachwerten und zahl-
lose Menschenleben vernichtet wer-
den kénnen. Es gilt ferner, das ge-
sunde Verhaltnis zwischen geistiger
Selbstandigkeit (u. a. dem Mut zur
Kritik) und der Bereitschaft zur Ver-

‘standigung, zur Einordnung und

zum Zusammenwirken (u. a. der Be-
reitschaft zur Hinnahme von Kritik)
herzustellen, ohne die den noch im-
mer wachsenden Grof-Organisatio-
nen, in denen unser Arbeitsleben

sichimmer ausschlieBlicher abspielt,
die Fahigkeit zur Selbstkorrektur ab-
handen kommt, was friither oder spa-
ter in ihrem Zusammenbruch en-
den muf.

Dazu kommt, daf} die Zeit vorbei
ist, wo dies den jungen Menschen
durch widerwillig hingenommene
Notigung aufgezwungen oder von
ihnen durch Bestechung erkauft
werden konnte. Denn in einer de-
mokratischen Gesellschaft kann es
keine autoritire Erziehung mehr ge-
ben. Die Eltern konnen ihre heran-
wachsenden Kinder nicht mehr als
Untertanen behandeln, wenn sie
selbst auf dem berechtigten An-
spruch bestehen, keine Untertanen
mehr zu sein. Die Kinder haben dies
— mindestens gefithlsmaBig — of-
fenbar eher eingesehen als ihre El-
tern und werden gegen alle Verhal-
tensweisen im obrigkeitlichen Stil
zunehmend widersetzlicher.

Es wire ungerecht, zu behaup-
ten, daB im Bildungswesen in den
letzten Jahrzehnten nichts gesche-
hen sei. Es hat in dieser Zeit nicht
an Ueberlegungen, gutachtlichen
Vorschldgen und Mafinahmen zu
seiner Verbesserung gefehlt. Aber
sie beziehen sich fast ausschliefilich
auf Fragen der Organisationsfor-
men, nicht auf die Art und Weise,
wie innerhalb dieser Organisationen
wirklich gearbeitet wird. Es ist, als
ob man ein nicht recht befriedigend
geratenes Omelett dadurch zu ver-
bessern suchte, dafl man es von ei-
nem Teller auf den anderen legt.
Dies kommt schon darin zum Aus-
druck, daBl die Psychologie, also die-
jenige Wissenschaft, die iiber das
Geschehen des Lehrens und Lernens
und tiber die Moglichkeiten seiner
Verbesserung etwas Handfestes hat-
te aussagen kénnen, zu den Bera-
tungen dieser Vorschlage — im Ge-
gensatz etwa zur Geologie und

Theologie - mnicht hinzugezogen
wurde. Dies blieb nicht ohne Fol-
gen:

Im blinden Glauben an die Wirk-
samkeit der Zeit an sich schlagt
man, um beispielsweise die mathe-
matische Ausbildung zu verbessern,
eine Vermehrung der Stundenzahl
vor, als ob nicht sechs sinnlos ver-
tane Wochenstunden schlimmer wa-



ren als drei. Auch verwechselt man
wieder, genau wie der alte Siivern,
die geistige Selbstindigkeit und
Wendigkeit mit dem vielseitig voll-
gepackten Gedachtnis und glaubt,
in der Lernmaschine das Wunder-
mitte] entdeckt zu haben, mit dem
man sich fiir alle Félle immer
schneller immer mehr Wissen an-
eignen kann. Um fiir das Einverlei-
ben von Kenntnissen Zeit zu ge-
winnen, empfiehlt man auflerdem,
den Kindern lange vor dem Schul-
alter die Technik des Lesens zu ver-
mitteln. Gleichzeitig aber versagt
man denjenigen die Unterstiitzung,
die bestrebt sind, fiir die viel vor-
dringlichere Aneignung der Mut-
tersprache in diesem Zeitraum die
Voraussetzungen zu schaffen. Und
dies, obwohl inzwischen nachgewie-
sen ist, daf} die vielfach beklagten
Schulschwierigkeiten von Arbeiter-
Kindern im wesentlichen in ihrem
zu geringen Wortschatz und ihrer
mangelnden  Sprachbeherrschung
begriindet sind. Auch die unruhig
gewordenen Studenten glauben, man
kénne die offenkundigen Mifstinde
in der Universititsausbildung nur
durch organisatorische MafBnahmen
beseitigen, denen man die men-
schen-verzehrende Schwerfalligkeit
schon von weitem ansieht und die
zudem die Tendenz zur Auflosung
des padagogisch unentbehrlichen
Persgnlichen Vertrauensverhaltnis-
ses zwischen Lehrer und Schiiler
unverkennbar in sich tragen. Wo
man sich wirklich um die entschei-
denden Fragen des Vorgehens im
Unterricht bemiiht, wertet man
neue methodische Vorschlige weni-
ger nach dem Maf ihrer theoreti-
schen Fundierung, als nach dem von
ihnen ausgehenden «Duft der gro-
Ben Welt».

Die Lage erfordert also dringend
eine empirische Erziehungswissen-
schaft, eine Padagogik, die sich nicht
damit begniigt, iiber den Menschen
und sich selbst zu meditieren, son-
dern sich mit aller Niichternheit
und Sorgfalt mit der Wirklichkeit
des Erziehens befaBt.

An Bestrebungen in dieser Rich-
tung fehlt es nicht. Einer der Wege
Von der spekulierenden Pidagogik

zu einer Erforschung der Erzie-
hungswirklichkeit ist die verglei-
chend beschreibende Lehre von der
«Menschenformung» in ihrem Zu-
sammenhang mit den Ordnungen
der jeweiligen Gesellschaft und den
ihnen zugeordneten Grundtugenden,
wie sie Ernst Krieck vorschwebte,
aber ohne daBl er selbst iiber unver-
bindliche Betrachtungen hinaus zu
ernster Forschungsarbeit in diesem
Sinne gelangte. Diesen Schritt hat
dann im Rahmen der Ethnologie
oder Kultur-Anthropologie u. a. die
Amerikanerin Margaret Mead ge-
tan.

Seit 1924 hat auf der anderen Sei-
te Peter Petersen in Jena ertragrei-
che Versuche iiber eine fruchtbare
Unterrichts-Organisation durchge-
fiihrt.

Aber was wir am dringendsten
brauchen und wozu erst schiichterne
Ansitze erkennbar sind, ist eine Er-
ziehungswissenschaft, deren Grund-
anliegen es ist, herauszufinden, wel-
che unterrichtlichen oder erzieheri-
schen Mafinahmen, hier bei uns, un-
ter unseren Lebensbedingungen, zu
welchen Ergebnissen fithren; die
ihre Befunde zu sichern und die
Schlufifolgerungen aus ihmnen zu
priifen, zu bestatigen oder zu wider-
legen versteht; die, statt sich in
Wunschtraumen zu wiegen, kiihl
und sachlich die Weite der Kluft
zwischen Erstrebtem und Erreich-
tem abzuschéatzen versteht und Ver-
mutungen dariiber aufstellt und
priift, wie diese Kluft verkleinert
oder gar beseitigt werden kann.

Auch diese Forderung ist nicht
neu. Sie wurde zum ersten Mal in
der philanthropischen Bewegung des
18. Jahrhunderts gestellt. Der erste
Plan zu einem experimentierenden
padagogischen Institut stammt aus
dem Jahre 1779. Als damals fiir den
ersten deutschen Professor fiir Pad-
agogik, Ernst Christian Trapp in
Halle, das Padagogische Seminar
aus dem Theologischen Seminar
herausgelost wurde und auf diese
Weise das erste selbstindige Pad-
agogische Seminar an einer Univer-
sitdt entstand, war es beabsichtigt,
aus ihm eine Statte experimenteller

Péddagogik zu machen. Diese Absicht
wurde freilich damals nicht ver-
wirklicht. Mit der systematischen
Planung und Durchfithrung pad-
agogischer oder, streng genommen,
didaktischer Versuche wurde erst
wieder zu Beginn unseres Jahrhun-
derts begonnen. 1903, 1905 und 1911
wurden von Wilhelm August Lay,
Edouard Claparéde und Ernst Meu-
mann die ersten Ergebnisse solcher
Untersuchungen verdffentlicht. Thre
Nachwirkung war gering; aber
nicht etwa, weil die Erziehungsvor-
gange keine empirische Untersu-
chung zulassen, sondern offenbar,
weil fiir die Untersuchung wirklich
zentraler Probleme weder frucht-
bare Theorien noch brauchbare Me-
thoden vorhanden waren, so daf} die
Untersuchungen jener Zeit sich auf
Fragen zweiter und dritter Ordnung
beschranken muften.

Diese Schwierigkeiten bestehen
heute nicht mehr. Die Methoden
zur Erhaltung der Natiirlichkeit
der Situation und der Unbefangen-
heit der beteiligten Personen, zur
Gewinnung und Verarbeitung von
Daten, zur Ausscheidung wuner-
wiinschter Einfliisse, zur Sicherung
gegen den Verdacht der Zufallig-
keit, sind in der nichsten Nachbar-
wissenschaft, der Psychologie, in-
zwischen soweit fortentwickelt, daB
mit jhnen auch ernsthaftere und
entscheidendere Fragen angegriffen
werden konnen, Aehnlich steht es
mit den Theorien. Wir sind seit Max
Wertheimer und Wolfgang Kéhler
im Besitz von Theorien des Ler-
nens, von denen die experimentel-
len Péadagogen des Jahrhundertbe-
ginns noch nichts ahnen konnten.
Das gleiche gilt fiir die Theorien
der Personlichkeitsentwicklung und
ihrer Beeinflussung, die inzwischen
aus der Kasuistik der psychothera-
peutischen Schulen, insbesondere
der Schule Alfred Adlers, und aus
der von Kurt Lewin nach seiner
Flucht aus Deutschland begriinde-
ten gruppendynamischen Forschung
hervorgegangen sind. Von einigen
Ergebnissen, die eine empirische
Padagogik iibernehmen und weiter
verfolgen und ausbauen kénnte, soll
im letzten Kapitel berichtet werden.
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